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SER ESTUDANTE DE DIREITO NO SECULO XXI
BEING A STUDENT OF LAW IN THE 21ST CENTURY

André Rubido *

Resumo: Este artigo analisa o estudo do Direito no Brasil numa
perspectiva pedagdgica e traz uma reflexdo, do ponto de vista institucional,
sobre o papel do ensino superior na contemporaneidade. Para tanto, expde-se
uma breve genealogia do ensino juridico no Brasil e no exterior, em
comparagdo com os “modelos de universidade” constituidos ao longo da
historia, tais como a “multiversity norte-americana”, o “movimento de
Cordoba” e os modelos “humboldtiano” e “newmaniano”. Além disso, sob um
viés critico-metodolégico, analisa-se o tripé ensino-pesquisa-extensao,
tragando-se um balango e uma projecdo indutiva dos principais desafios e
oportunidades para os estudantes de Direito no século XXI. Conclui-se que a
formagdo académica juridica ndo pode ficar alheia a reflexdo sobre a funcéo
institucional do ensino superior.
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Abstract: This article analyzes the study of law in Brazil within a
pedagogical perspective and brings a reflection from an institutional point of
view on the role of higher education in contemporary times. Therefore, it
exposes a brief genealogy of legal education in Brazil and abroad, compared to
the "universitys models" made throughout history, such as "American
multiversity", the "Cordoba movement" and "Humboldtian" and "Newmanian"
models. In addition, under a critical-methodological bias, it analyzes the
teaching-research-extension tripod, drawing up a balance sheet and an
inductive projection of the main challenges and opportunities for law students
in the XXI century. The conclusion is that the legal academic education cannot
remain oblivious to the reflection on the institutional role of higher education.
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CONSIDERAGCOES INICIAIS - A ESCOLHA DIANTE DE UM “ETERNO
RETORNO”

As leis sdo belas, meu querido...
Machado de Assis2
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ASSIS, Machado de. Memodrias postumas de Bras Cubas; Dom Casmurro. S&o Paulo: Abril
Cultural, 1982, p. 210.



Direitos Culturais, Santo Angelo, v.12, n.26, p. 91-108, jan./abr. 2017

Essas palavras do agregado José Dias, aconselhando Bentinho a estudar
Direito, continuam na ordem do dia. O universo juridico é fascinante e, muito além
da época do romance de Machado de Assis, quando prevalecia a “cultura do
bacharelismo”, hoje o mundo do Direito se apresenta aberto a diversas
oportunidades.

Vivemos numa “sociedade em rede”, nos diz o socidlogo Manuel Castells,
em que a complexidade e a pluralidade sio conceitos intransponiveis. * Nesse
contexto o Direito surge de forma maltipla, fazendo uma releitura e expandindo seus
campos de atuacdo, que vao desde uma vocacdo para a cultura geral e para a
formacéo do gentleman (conforme a tradigdo inglesa do século X1X), passando pela
militancia a favor da responsabilidade social (de origem latino-americana), até o
dinamismo profissional do jurista contemporaneo, inserido num mundo globalizado
(tal como prezam os teéricos da New Production of Knowledge).

Esses conceitos e tradi¢des, que veremos mais adiante, revelam a amplitude
e a diversidade que envolvem o universo juridico. Além disso, eles trazem a baila
perguntas inevitdveis — Seria 0 Direito aquilo que eu quero estudar? Onde me
encaixar nessa série de possibilidades? —, nas quais os estudantes acabam imergindo.

Mas ao contrario do mundo anglo-saxénico, onde ha diversos projetos e
publicacBes destinados a legal education research, o conjunto dessa tematica é
muitas vezes negligenciado pela literatura juridica no Brasil. Este artigo busca entdo
mostrar a dindmica que envolve o estudante de Direito no século XXI, numa
reflexdo ao mesmo tempo pedagégica e institucional: partindo de uma abordagem
genealdgica do ensino superior (2), passando pela andlise critica do estudo juridico
no Brasil (3), até chegar a uma sintese das oportunidades abertas pelo Direito (4),
nosso principal objetivo é trazer uma visdo panoramica do curso, capaz de facilitar a
trajetoria académica e as escolhas profissionais dos discentes.

Ser estudante, poderia dizer Nietzsche, é um rito de passagem, quando as
pessoas precisam encarar a possibilidade de um “eterno retorno”.* De que maneira
entdo o Direito pode ser uma escolha de vida?

2. SER ESTUDANTE UNIVERSITARIO AO LONGO DOS SECULOS

Questionar de forma constante e frequente é a primeira chave para a
sabedoria... E por meio da divida que somos levados a inquirir; e pelo
inquérito nds percebemos a verdade.

Pedro Abelardo5

O filme Em nome de Deus (Stealing Heaven), do diretor Clive Donner,
narra a historia veridica de um “amor proibido” entre Pedro Abelardo (eclesiastico,
professor de filosofia, que fizera voto de castidade) e Heloisa de Argenteuil (uma
jovem estudante). Para além desse “romance herético”, o filme mostra algumas
cenas interessantes de quando Abelardo, rompendo com o conservadorismo da

3 CASTELLS, Manuel. A Sociedade em rede. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000.

* Nas palavras de Nietzsche: “Esta vida, assim como tu vives agora e como a viveste, teras de vivé-la
ainda uma vez e ainda inimeras vezes: e ndo havera nela nada de novo, cada dor e cada prazer e cada
pensamento e suspiro e tudo o que ha de indivisivelmente pequeno e de grande em tua vida ha de te
retornar”. NIETZSCHE, Friedrich. A gaia ciéncia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001, p. 208.

° ABELARDO, Pedro. Sic et Non, Prologus. In: SMALLEY, Beryl. Studies in Medieval Thought. The
Humbledon Press, 1981. P. 2.
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Igreja, decide abandonar o ensino na Catedral de Notre Dame, reunindo um grupo de
estudantes ao seu redor, partindo para lecionar numa Igreja menos conservadora do
outro lado do rio Sena.

L& podemos ver esses jovens alunos conhecidos como goliardos®, reunidos
com o mestre, muitos deles exaltados, contestando os dogmas da Igreja, abrindo-se
as ideias racionalistas do novo pensamento escolastico. O filme acaba nédo
mostrando, mas foi poucos meses depois que diversos professores, como Abelardo,
buscando maior autonomia com relagdo a Igreja, se reuniram para fundar uma
associacao de docentes, que seria 0 berco da primeira universidade da Franca.

Era o comeco dessa instituicdo milenar — a universidade —, que teve na
participacdo dos alunos um componente fundamental.” Na Italia, o envolvimento
estudantil aconteceu de forma ainda mais intensa, ja que foi por meio de uma
associacdo de alunos, nesse mesmo contexto de luta pela emancipacdo do ensino,
que surgiu a Universitas Bononiensis, primeira universidade da histéria e maior
centro de estudos do Direito na Idade Média.?

Como podemos perceber, ser estudante universitario carrega consigo uma
genealogia e uma atitude particulares. Tanto na Frangca como na Itélia, nesse periodo
que o historiador C. H. Hanskins definiu como o Renascimento do século XI1°, tinha
inicio uma ruptura paradigmatica em dire¢cdo ao lluminismo, que encontrou na
juventude da época uma atencao especial.

E esse protagonismo ndo parou por ai. Ao longo da histéria, ha diversos
momentos em que o0s estudantes assumiram um papel preponderante: da Great
Butter Rebellion (iniciada em Harvard, no século XVI11)*, passando pelo Free
Speech Movement (na Universidade de Berkeley)' e por Maio de 1968 (na
Universidade de Nanterre)*?, até a intensa participacdo da Unido Nacional dos

® Os goliardos eram um grupo de jovens na ldade Média. Eles representavam uma nova intelligentzia

urbana, que contestava a vida ascética (imposta pela Igreja), os privilégios sociais (dos nobres e membros

do clero) e as diversas sombras do conhecimento (que dominaram a Idade Média). Segundo o historiador

Jacques le Goff, sobretudo devido ao caréter critico, os goliardos foram os precursores do Humanismo.

LE GOFF, Jacques. Os intelectuais na Idade Média. Rio de Janeiro: José Olympio, 2006, p. 47-59.
RUBIAO, André. Histéria da Universidade: genealogia para um “modelo participativo”. Coimbra:

Almedina, 2013.

8 VERGER, Jacques. Les universités au Moyen Age. Paris: PUF, 1973.

® HASKINS, Charles Homer. The Renaissance of the Twelfth Century. Cambridge: Harvard University

Press, 1933.

O A Rebelido da Manteiga é considerada a primeira revolta estudantil na histéria da universidade
americana. Ela se iniciou por conta de uma reclamag&o a respeito da qualidade da iguaria e acabou com
metade dos alunos de Harvard sendo suspensos. Nas proximas décadas, varios outros protestos estudantis
se sucederam nas universidades americanas, tendo como argumento central uma insatisfagdo dos alunos
com a governanca das institui¢ces. Cf. ALLMENDINGER JR., David F.. The Dangers of Ante-Bellum
Student Life. Journal of Social History, vol. 7, no. 1, Oxford University Press, 1973.

YEm 1964, os Estados Unidos viviam uma época conturbada. Trés movimentos se destacavam: o Civil
Rights Movement (na luta pelo direito das minorias); o Peace Movement (contra as armas nucleares e a
Guerra do Vietnam); e o0 movimento pela liberagdo cultural (na esteira da beat generation). Em meio a
essa efervescéncia, que gerou uma série de protestos, o Presidente da Universidade de Berkeley, na
Califérnia, decidiu proibir todas as manifestagdes politicas no campus da universidade. Mas se a medida
visava acalmar os animos dos estudantes, seu efeito acabou sendo o contrario: dali sairia o Free Speech
Movement, organizado pelos alunos, seguido de uma série de greves, sit-ins, marchas, protest songs etc.,
que invadiriam quase todos os campi americanos. Cf. SEARLE, John. The Campus War: A Sympathetic
Look at the University in Agony. New York: World Pub. Co., 1971.

2 Maio de 68 foi uma revolta contra o autoritarismo. No caso dos protestos de Paris, havia uma tripla
rejei¢do, conhecida pela expressdo “3 P”, ou seja, 0s pais, os professores e os patrdes. O movimento, que
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Estudantes™, no combate ao regime militar brasileiro, a juventude sempre esteve a
frente de importantes transformacdes sociais.

Diante desse vasto universo que atravessa a histéria da educacdo,
gostariamos de destacar o movimento de Coérdoba, em 1918, na Argentina. Trata-se
de um acontecimento importante, que acabou reinventando parte do ensino superior,
tanto na América Latina como em outros paises ao redor do mundo.

Como mostram Cria e Sanguinetti, a universidade de Coérdoba era
considerada a mais conservadora das instituicdes de ensino superior da Argentina.*
Pouco a pouco um clima de inquietacdo foi tomando conta dos estudantes, que
passaram a fazer manifestacGes, exigindo uma reforma universitaria. Apés uma
eleicdo que manteve na reitoria o grupo conservador conhecido como Corda Frates,
0s protestos se intensificaram, chamando a atencdo de todo o pais. Liderados por
Deodoro Roca (advogado egresso da Universidade), o grupo lancou um manifesto
conhecido como o Grito de Cdrdoba e decidiu invadir a Universidade, sendo
fortemente reprimido pela policia. Mas a Argentina estava com o0s estudantes. Ndo
demorou muito para eles ganharem o apoio de politicos, intelectuais, movimentos
sociais e outros alunos, que foram desembarcando nas ruas de Coérdoba. Exemplo
disso foi o discurso do professor e lider politico Alfredo Palacios diante de 10 mil
pessoas, exigindo uma mudanca radical do ensino superior do pais, no sentido de
incorporar uma gestdo mais democratica, liberdade académica, ensino gratuito e
responsabilidade social das universidades.”® Diante da pressdo, o governo decretou
intervencdo na Universidade, dando inicio a uma série de reunides com a presenca
de representantes do movimento estudantil, até que foram aprovadas diversas
mudancas no estatuto da Universidade de Cérdoba.

Para Juan Carlos Portantiero, autor do livro mais importante sobre o
assunto, Cordoba foi o grande movimento de transformacg&o de iniciativa estudantil
na historia do Ocidente. Depois da Argentina, as reformas ainda ganharam o
continente, estendendo-se por outros paises (Peru, Chile, México, Cuba, Uruguai,
Venezuela etc.), com o intuito de acabar com a heranca colonial, religiosa e
oligdrquica das universidades latino-americanas, e reivindicar uma pauta de
mudancas, que s6 foram incorporadas por outras instituicdes espalhadas pelo mundo
na segunda metade do século XX.*

Por outro lado, talvez a pretensdo do movimento tenha sido muito grande.
Deodoro Roca, por exemplo, dizia que a transformacao da universidade equivalia a
transformacdo social, ou seja, que o0 objetivo das mudancas nas instituicdes de

comegou na Universidade de Nanterre, logo se espalhou por outras universidades da Franga e ganhou o
apoio de trabalhadores e da populacéo, que entrou em violentos confrontos com a policia. Os protestos
fizeram o presidente De Gaulle dissolver a Assembleia Nacional e convocar novas elei¢des.

%3 Posta na ilegalidade pelo regime militar, a UNE esteve a frente de diversas greves, como aquele para
denunciar a morte do estudante Edson Luis Lima Souto, no restaurante Calabougo, no Rio de Janeiro, que
mais tarde resultou na famosa Passeata dos 100 mil, um dos principais protestos contra a ditadura no
Brasil.

14 CIRIA, Alberto; SANGUINETTI, Horacio. Universidad y Estudiantes. Buenos Aires: Depalma,
1962.

Bt TUNNERMANN, Carlos. Sesenta afios de la reforma universitaria de Cérdoba: 1918-1978.
San José: EDUCA, 1978.

16 PORTANTIERO, Juan Carlos. Estudiantes y Politica en América Latina: el proceso de la reforma
universitaria (1918-1938). México: Siglo Veintiuno, 1978.
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ensino superior era transformar a sociedade como um todo.*’ Diante desse contexto,
num periodo de intensa disputa politica, com o mundo dividido entre capitalismo e
socialismo, o grito de Cérdoba acabou interrompido pelas ditaduras militares, que
encerraram os movimentos de reformas. Como disse o controvertido poeta Leopoldo
Lugones, a “hora da espada” tinha chegado.'®

Mas o espirito de Cérdoba sobreviveu. Muito além dessa discussdo politica,
marcada pela polarizagdo que caracterizou o século XX, ndo ha ddvidas de que o
movimento deixou um legado importante na historia da universidade, em especial no
que toca a participacdo estudantil. Esse protagonismo, cuja genealogia pudemos
observar desde a Idade Média, pode se refletir hoje em diversas formas na vida do
estudante universitario, seja numa escala macro (com demandas por mudangas no
cenario nacional, como por exemplo a mobilizagdo estudantil no Chile, em 2011-
2012; a Revolucéo Laranja na Ucrania em 2004-2005; o Occupy movement iniciado
nos EUA, em 2011 etc.) seja numa escala micro (envolvendo questfes internas a
vida académica, como por exemplo a organizacdo dos Diretdrios Académicos, que
representam os estudantes nas universidades; a participacdo dos alunos em 6rgéos
deliberativos, como os Conselhos Superiores; a possibilidade de participar de
algumas votacgdes etc.).

Essa participagdo dos estudantes é essencial para a vida académica e para a
sociedade. Ela carrega consigo uma voz prépria — capaz de lancar um alerta, de
sonhar mais alto, de proporcionar mudancas etc. —, 14 onde muitas vezes as vozes
mais experientes permanecem em siléncio. Como disse o ainda adolescente Pablo
Neruda, em 1921, entusiasmado com o grito de Cordoba: “A juventude com sua
lampada clara / pode iluminar os mais duros destinos, / ainda que na noite crepitem
suas chamas / seu lume de ouro fecunda o caminho.”*® Que os estudantes do século
XXI, em especial no campo do Direito, continuem fazendo jus a essa tradigéo.

3. BREVE HISTORICO DAS FACULDADES DE DIREITO NO BRASIL

Fora, outrora, diretor-geral do Ministério do Reino, e sempre que
dizia "El-rei", erguia-se um pouco na cadeira. Os seus gestos eram medidos,
mesmo a tomar rapé. Nunca usava palavras triviais; ndo dizia vomitar, fazia um
gesto indicativo e empregava restituir. Dizia sempre "o nosso Garrett, 0 nosso
Herculano”. Citava muito. Era autor.

Eca de Queiroz20

O personagem descrito na epigrafe acima, o Conselheiro Acécio, tornou-se
conhecido no universo do Direito. A partir dele, Eca de Queiroz dirigia uma critica
aos juristas do século XIX, em especial a maneira de falar, de se vestir e de se

e ROCA, Deodoro. ;Qué es la ‘reforma universitaria’? In: PORTANTIERO, Juan Carlos. Estudiantes y
Politica en América Latina: el proceso de la reforma universitaria (1918-1938). México: Siglo
Veintiuno, 1978.

18 Apud. ROMERO, José Luis. Breve historia de la Argentina. Buenos Aires: Tierra Firme, 2005.

19 pyblicado no jornal Claridad, em 8 de outubro de 1921. No original: La juventud con su / lAmpara clara
puede / alumbrar los méas duros / destinos, aunque en la noche crepiten sus / llamas su lumbre de oro /
fecunda el camino.

2 QUEIROZ, Eca de. O primo Basilio. Rio de Janeiro: Ediouro, 1997, p. 36.
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apresentar perante a sociedade. Criou-se até mesmo um termo pejorativo —
“acacianismo” —, para denunciar o excesso de pompa que até hoje cerca 0 mundo do
Direito.

Além disso o Conselheiro Acacio € um personagem interessante para
ilustrar a historia e as transformac@es na formacdo e na atuacdo dos juristas no
Brasil. Até o comeco do século XIX, Portugal ndo permitia a criacdo de faculdades
de Direito na colbnia. Foi somente a partir da independéncia, em 1822, que surgiram
as primeiras escolas juridicas em Pernambuco e S&o Paulo.? Na época, como o
Brasil ainda estava consolidando suas instituicGes, era preciso formar os
funcionérios da administragdo estatal, inseridos nos poderes Executivo, Legislativo e
Judiciario, além de outros profissionais liberais. E nesse periodo que surge a “cultura
do bacharelismo”, ligada a necessidade de os jovens passarem pelo ensino superior,
em especial o Direito, para se tornarem respeitados e alcangarem cargos importantes
na sociedade. E é nesse sentido que o Conselheiro Acécio, ainda que inserido na
realidade portuguesa, ilustra esse novo “grupo social” que foi se formando no seio
da burguesia, destacando-se das massas, criando suas redes de relacionamentos, com
o intuito de fazer parte da elite dirigente.”® Eles eram, conforme o titulo do livro
classico de Sérgio Adorno, os “aprendizes do Poder”.?

E importante destacar esse contexto que envolve o surgimento do estudo
juridico no Brasil, uma vez que a ideia de uma “cultura elitista” continua no
imaginério das faculdades de Direito. Se pensarmos na historia da universidade, essa
tradigdo de formar uma “elite dirigente” foi sendo formulada na Inglaterra e atingiu
seu paroxismo com o chamado “modelo newmaniano”. Em meados do século XIX,
o célebre académico de Oxford, John Newman, proferiu diversas palestras sobre sua
ideia de como e para que deveriam existir as universidades. Na época, com a
Revolucdo Industrial, uma série de novas técnicas e profissdes estavam surgindo,
incorporando-se aos curriculos e as atividades das universidades. Newman partiu
entdo para o ataque. Na visdo dele a universidade era o local para duas coisas:
adquirir uma “educagdo liberal” (ou seja, uma cultura geral, conforme a tradigdo
grega) e formar o gentleman (ou seja, 0 homem publico, parte da elite nacional).
Nada do utilitarismo ligado as novas profissdes emergentes ou de valorizar o
universo da Ciéncia, segundo a vasta tradicdo do empirismo inglés. Conforme
sintetizou Clark Kerr, na visdo de Newman era preciso:

elevar o nivel intelectual da universidade, cultivar o espirito publico,
apurar o gosto nacional, contribuir com principios verdadeiros para o
entusiasmo popular (...), facilitar o exercicio do poder politico e refinar o
relacionamento da vida privada.**

2 VENANCIO FILHO, Alberto. Das arcadas ao bacharelismo. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982.

22 No caso do Brasil, numa perspectiva mais socioldgica, ha uma vasta andlise critica no que toca o
envolvimento dessa elite na “cultura do patrimonialismo”. Nesse sentido, num livro que se tornou
classico, Stuart B. Schwartz analisou a criacdo da Relacdo da Bahia, mostrando como os juristas
portugueses recém chegados ndo demoravam a se integrar nas redes de interesse espalhadas pelo pais.
SCHWARTZ, Stuart B. Burocracia e sociedade no Brasil colonial. A Suprema Corte da Bahia e seus
juizes: 1609-1751. Séo Paulo: Perspectiva, 1979.

% ADORNO, Sérgio. Os aprendizes do Poder: o bacharelismo liberal na politica brasileira. Rio de
janeiro: Paz e Terra, 1988.

2 KERR, Clark. Os usos da universidade. Fortaleza: Edi¢cbes UFC, 1982, p. 20.
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De fato, essa “ideia de universidade”, que no século XX ganhou uma
releitura com um livro bombéstico de Allan Bloom?, ainda paira na cabeca de
muitas pessoas. E no caso do Brasil (em outros paises também), numa época em que
o Direito era o Unico curso ligado as Humanidades, o ensino juridico passou a ser o
locus por exceléncia para a “cultura do bacharelismo” ou, numa expressdo que se
tornou famosa, para a construg&o do mito do “meu filho doutor”.?

Ainda que numa menor escala, ndo ha davidas de que essa imagem do
Direito permanece viva na contemporaneidade. Como atesta o jurista brasileiro e

professor em Harvard, Mangabeira Unger, falando de uma realidade internacional :

Nesses paises, os alunos procuram as faculdades de direito como porta de
entrada para a elite nacional. E 14 esperam aprender qual o “deal” na sociedade
— 0s pactos fundamentais do poder — e qual a linguagem em que se descreve e
se revé esse “deal”. A quase auséncia, fora dos paises de fala inglesa, de um
ensino universitario genérico e pré-profissional motiva a busca de um outro
instrumento para habilitar jovens a entrar nos quadros dirigentes da sociedade.

. Loo27
Para isso servem as faculdades de direito.

Mangabeira Unger tem razdo. Além disso, no que toca a essa “falta de um
ensino universitario genérico e pré-profissional”, a que ele se refere, o Brasil corre
um sério risco de ficar para trds. Recentemente a Europa, por meio do Processo de
Bolonha, comegou a se adequar a esse “modelo norte-americano”, em que oS
discentes fazem um bacharelado interdisciplinar, de trés a quatro anos, optando por
disciplinas de diversas areas, antes de decidir qual profissdo gostariam de seguir.
Isso evita escolhas precoces, deixando uma margem para o aluno, que pode transitar
em vérias &reas, ampliando sua formacdo e sua cultura geral, para depois
especializar-se.”®

No caso do Brasil, em face desse atraso institucional, o Direito acabou se
constituindo no porto seguro das Humanas, ou seja, 0 curso onde muitos estudantes

% O livro permaneceu varias semanas em primeiro lugar na lista do New York Times dos mais vendidos
nos EUA. Nele, Bloom atacava o multiculturalismo e a massificacdo dos campi americanos, defendendo
que a universidade deveria ser o local para uma elite dirigente e para o ensino dos canones da cultura
Ocidental. Cf. BLOOM, Allan. O declinio da cultura ocidental: da crise da universidade a crise da
sociedade. S8o Paulo: Best Seller, 1989.

% CASTELO BRANCO, Uyguaciara Veloso. A constru¢do do mito do ""Meu filho doutor™. Jodo
Pessoa: Fundagdo Casa de José Américo, 2005.

7 UNGER, Roberto Mangabeira. Uma Nova Faculdade de Direito no Brasil. In: Cadernos FGV Direito
Rio. Educacéo e Direito, 1. Rio de Janeiro. Escola de Direito da Fundagéo Getulio Vargas, 2005, p. 19.

% No Brasil, houve uma proposta de reforma universitaria nesse sentido. A Universidade Nova, de
iniciativa de Naomar Almeida Filho, propde a implementacdo de um Bacharelado Interdisciplinar (Bl),
com duragéo de trés anos, onde haveria mddulos obrigatorios e moédulos optativos, visando a formacéo
dos alunos em grandes areas do conhecimento: Artes, Humanidades, Ciéncias, Tecnologias, Salide. Com
esse diploma, os egressos poderiam enfrentar o mundo do trabalho, em suas respectivas areas, ou
prosseguir os estudos, tendo as seguintes opgdes, variando de dois a cinco ou mais anos:
profissionalizagéo (Direito, Medicina, Engenharia etc.); licenciatura (para ensinar nos niveis basicos de
educacdo); e programas de pos-graduagdo (mestrados e doutorados). Cf. SANTOS, Boaventura de Sousa;
ALMEIDA FILHO, Naomar de. A Universidade no Século XXI: para uma Universidade Nova. Coimbra:
Almedina, 2009.
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desembarcam, ainda indecisos, em busca de uma formagdo mais genérica, capaz de
abrir um leque amplo de escolhas.

Diante dessa realidade, que talvez explique o vasto nimero de faculdades
de Direito no Brasil, e da heterogeneidade dos alunos que buscam essa formacéo,
nos parece importante delinear uma cartografia das possibilidades académicas e
profissionais para o estudante de Direito. Por onde anda Témis, a deusa da Justica,
neste século XXI?

4 O JURISTA INSERIDO NA “SOCIEDADE EM REDE”

A multiversity ndo adora um dnico Deus.
29
Clark Kerr

Até o comego do século XX, as universidades mais importantes do mundo
estavam na Alemanha. Eram institui¢des voltadas para a “pesquisa pura”, no sentido
de descobrir as teorias ou as regras cientificas de cada campo, sem uma preocupagéo
imediata com a aplicabilidade daquele conhecimento. Prova disso é que diversos
reitores de universidades americanas — como C. W. Eliot (Harvard) — cruzaram o
Atlantico em busca de ideias para modernizar suas instituicbes. E tdo logo o
“modelo alemdo” chegou a América, 0 mundo académico ficou entusiasmado. No
seu livro cléssico, Abraham Flexner (1968), um dos mais importantes intelectuais
ligados a educacdo, ndo poupou elogios aquela iniciativa, seguro de que em breve 0s
EUA teriam as mais importantes institui¢cdes académicas do planeta.

Mas se Flexner estava correto com relacdo ao futuro das universidades
norte-americanas, seu diagnostico da época estava equivocado. “A historia — disse
Clark Kerr mais tarde, criticando-o — corre mais rdpido do que a pena do
observador”. Afinal, enquanto Flexner escrevia o seu livro, a universidade norte-
americana, muito além de Berlim, se transformava numa “institui¢io de tipo
inédito”.%

Definida por Kerr, a multiversity foi um grande sucesso. E verdade que
existem crl’ticas31, mas ndo ha duvidas de que esse “modelo norte-americano”,
incorporando todas as tendéncias de universidades da época (pesquisa pura, cultura
geral, profissionalizagdo, responsabilidade social, parcerias com outras instituigdes

# KERR, Clark. Os usos da universidade, op. cit., p. 113.

% KERR, Clark. Os usos da universidade, op. cit., p. 19-22.

3L A principal critica é de que a multiversity, ao longo dos anos, sobrevalorizou a formagéo profissional
dos alunos e as parcerias com empresas voltadas para o lucro, em detrimento da cultura geral, da
responsabilidade social, do saber sistémico, da pesquisa pura, de parcerias com organizagdes da sociedade
civil etc. Na contemporaneidade, esse discurso mais ligado a uma visdo de mercado da universidade é
associado aos tedricos da New Production of Knowledge (ou Modo 2 de producéo do conhecimento), em
especial ao sociélogo britdnico Michael Gibbons, consultor das principais organizagdes internacionais
para o ensino superior. Como ele mesmo afirma, num relatério para o Banco Mundial, “o novo paradigma
esta trazendo consigo uma nova cultura de responsabilidade como € evidente pela expansdo do
gerencialismo e do éthos do valor do dinheiro através dos sistemas internacionais de educagdo superior”.
GIBBONS, Michael. Higher Education Relevance in the 21 Century. Washington: World Bank, 1998,
p. 13. Para uma visdo geral da tese dos autores ligados a essa corrente, cf. GIBBONS, Michael et al. The
New Production of Knowledge. The Dynamics of Science and Research in Contemporary Societies.
London: Sage Publications, 1994 e NOWOTNY, Helga et al. Repenser la science, Paris: Editions Belin,
2003. Para uma critica a postura deles em relacéo a universidade, cf. MONTLIBERT, Christian de. Savoir
a vendre: I’enseignement supérieur et la recherche en danger. Paris: Raisons d’Agir, 2004.
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etc.), se tornou o paradigma institucional do mundo contemporaneo. Tal como o
“multiverso”, de William James, a universidade passava a ser um local onde cabiam
diversas atividades, intercaladas numa escala continua e plural, ligando alunos,
professores, empresas, governos, ong’s, associagdes culturais etc., em torno do
conhecimento.

No que toca ao Direito, essa andlise de Kerr fazia ainda mais sentido. Para
além de um conjunto de leis, fechadas ¢ lecionadas na perspectiva de uma “teoria
pura”, o universo juridico passou a se apresentar de forma abrangente, contemplando
outras disciplinas, abrindo varias possibilidades no mundo académico e profissional.
Assim, da advocacia e dos concursos publicos a gestdo empresarial numa economia
globalizada, passando pelas organizac6es da sociedade civil, pelas politicas publicas
e pesquisas tedrico-empiricas, os discentes devem ficar atento as diversas
perspectivas que o curso de Direito lhes oferece. Vejamos uma parte desse
“multiverso”.

Para comegar, gostariamos de sublinhar a vocagdo que o Direito tem para
compreender e transformar as instituicbes sociais. Essa temética parece importante,
uma vez que ela é transversal a todos os campos juridicos, independente do caminho
que os estudantes queiram seguir. Mangabeira Unger, falando sobre como deveriam
ser as faculdades de Direito no Brasil, defende esse “enfoque institucionalista” por
duas razdes. A primeira delas é por conta do fendmeno da globalizagdo. Num mundo
onde cada vez mais os juristas precisam lidar com problemas transnacionais —
envolvendo empresas, governos, individuos, associagdes etc. —, a principal
ferramenta que eles tm em mdos, na impossibilidade de dominar todas as
legislacdes, é conhecer como funcionam as instituicdes sociais. Ndo que haja uma
homogeneidade nesse sentido, diz Mangabeira Unger, mas, sobretudo depois da
queda do Muro de Berlim, as formas de organizacdo institucional espalhadas pelo
mundo vém se estreitando, sendo que

ao dominar o repertério, o jurista, ou o advogado prético, consegue traduzir
uma linguagem do direito de um pais na linguagem do direito de outro pais.
Consegue distinguir entre diferengas verdadeiras e equivaléncias funcionais.
Consegue, enfim, abrir caminho numa floresta de pormenores e dar forma a um

. 32
amontoado de acidentes.

De fato, no curso de Direito, 0 aluno tem a possibilidade de compreender as
linhas gerais dessas instituicGes — a familia, as associacdes da sociedade civil, o
Poder Judiciario, o Ministério Publico, os parlamentos, os tribunais de contas etc. —,
que sdo as principais formas de organizagdo social, inseridas no mundo juridico.
Além disso, na visdo de Mangabeira Unger, ha uma segunda razao para se valorizar
um “enfoque institucionalista”. Trata-se da necessidade de os profissionais do
Direito, sobretudo num pais ainda marcado pela corrupgdo e pela exclusdo social,
voltarem a ter um protagonismo maior na organizagdo da sociedade. Afinal, diz ele,
“a vocagao do pensamento juridico numa democracia, para além das fronteiras da
praxe do advogado, é transformar-se numa pratica de imaginagdo institucional, no
terra a terra dos problemas imediatos e das possibilidades proximas™.®

* UNGER, Roberto Mangabeira. Uma Nova Faculdade de Direito no Brasil, op. cit., p. 21.
® UNGER, Roberto Mangabeira. Uma Nova Faculdade de Direito no Brasil, op. cit., p. 22.
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Para exemplificar essa “importancia institucional”, vale a pena fazer alusdo
a um dos trabalhos mais importantes sobre o assunto no Direito. O livro Acesso &
justica, de Cappelletti e Garth®, tornou-se um classico, com linguagem acessivel
para os estudantes. No geral, os autores levantam as seguintes perguntas; O que
fazer para que os processos judiciais se tornem mais céleres?; De que forma
viabilizar advogados para as pessoas que ndo tém condi¢des de contratar um?; Como
evitar que o Judiciario fique abarrotado de demandas?; E possivel modernizar e
diminuir os custos do sistema? Ora, como podemos perceber, a grande preocupacao
de Capelletti e Garth é refletir sobre maneiras de melhorar ou de consolidar algumas
instituicdes ligadas a Justica. Dessa forma, se levarmos em conta os profissionais
ligados ao Direito — juizes, promotores, delegados de policia, gestores de politicas
publicas, pesquisadores universitarios, advogados que prestam consultoria para
organizag0es civis, entidades de classe, grandes empresas etc. — é facil imaginarmos
as diversas questdes ligadas a “analise institucional’com que os alunos irdo se
deparar ao longo de suas carreiras. Enfim, conforme a célebre expressao do cientista
politico Adam Przeworski, institutions matters.*®

Outro ponto importante nesse “multiverso” do estudo do Direito ¢ a
pesquisa. Cada vez mais os estudantes sdo instigados a analisar e depois escrever
sobre um determinado tema. Grosso modo, isso € fazer uma pesquisa. Na vida
académica, ela pode surgir de diferentes formas: por meio de um artigo (para ser
publicado num jornal, revista ou sitio); nos trabalhos de iniciagdo cientifica; nos
grupos de estudo e pesquisa; nos trabalhos de conclusdo de curso; na especializacéo,
no mestrado, no doutorado etc. No meio académico norte-americano, ha uma
expressdo — publish or perish (publique ou desapareca) — que ilustra a relevancia da
pesquisa. Vejamos porque ela é importante para o aluno desde o comego do curso.

O filésofo da USP e ex-ministro da Educagdo, Renato Janine Ribeiro, tem
um artigo interessante sobre pesquisa. Com um titulo provocador — Nao ha pior
inimigo do conhecimento que a terra firme —, o texto fala da importancia de as
pessoas se arriscarem e buscarem mais inovagéo nas pesquisas, colocando nelas seus
anseios, suas paixdes, lancando-se no tema e na construcdo do texto, de forma
intrinseca, conscientes de que esse processo, consoante com aquilo que os alemées
chamam de Bildung, faz parte de uma educacdo e de uma formacdo diante do
mundo.®® Assim como o Direito & um campo vasto, ndo é dificil para os alunos
encontrarem algo que os motive. Basta eles pensarem nos posts que compartilham
nas redes sociais. Mas, em vez de de emitir uma breve opinido sobre um assunto
(por exemplo, o grande problema do Brasil € a corrupgdo; o governo deveria
diminuir a carga tributéria; o sistema prisional ndo reeduca ninguém; a eutanasia
deveria ou ndo deveria ser autorizada), o aluno poderia aprofundar no assunto,
procurar dados, entrevistar pessoas, comparar com outros paises etc. E é justamente
a medida que eles entram na complexidade do tema (com suas contradigdes,
nuances, riscos, oportunidades etc.) e a medida que vao construindo sua narrativa
(escolhendo isso em vez daquilo, priorizando uma andlise em detrimento de outra) é
que eles véo se conhecendo melhor, desenvolvendo sua capacidade critica, abrindo-

* CAPPELLETTI, Mauro; Bryant, Garth. Acesso & justica. Porto Alegre: Sérgio Antdnio Fabris, 1988.
% PRZEWORSKI, Adam. Democracy and Development: political institutions and well-being in the
world, 1950-1990. Cambridge: Cambridge University Press, 2000.

% RIBEIRO, Renato Janine. N&o hé pior inimigo do conhecimento que a terra firme. Tempo Social. Rev.
Sociol. USP. Séo Paulo, 11(1), 1999, p. 192.
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se para questdes que vdo muito além do objeto pesquisado. Trata-se de um
momento, parafraseando Deleuze e Guattari, em que encontramos “um pouco de
ordem para nos proteger do caos™.*’

Também vale a pena destacar a importancia das pesquisas e das publicages
no curriculum vitae dos discentes. Hoje em dia, com a concorréncia no mundo do
trabalho, ndo basta uma simples graduacdo. Exige-se cada vez mais uma formacéo
complementar, por meio de especializagdo, mestrado, doutorado etc. Nesse sentido,
a participacdo em projetos de pesquisa e a publicagdo de artigos s@o quesitos
valorizados, contando pontos nos editais para entrar numa pés-graduagao. E mesmo
diante de uma selecdo de emprego (para trabalhar, por exemplo, num escritério de
advocacia) ou de uma promocdo no servico publico (um juiz, por exemplo, que
queira se tornar desembargador), ter trabalhos publicados € um diferencial que
revela a capacidade critica e a presenca no debate publico. Isso sem contar a
internet, que vem se tornando o principal cartdo de visita das pessoas. Aparecer ou
existir no Google, por conta de uma publicacdo, além de trazer visibilidade, abre
diversas portas num mundo cada vez mais conectado.

Ainda no “multiverso” do Direito, outro grande tema que podemos destacar
é 0 ensino. A relagdo entre professores e alunos na sala de aula constitui a esséncia
da educacdo. Quantos livros e filmes retratam as influéncias reciprocas e histérias de
vida que nos ddo a certeza de que ndo iremos sucumbir ao ensino virtual. Allan
Bloom, por exemplo, tem falas geniais — seja nos seus livros ou na voz de Saul
Bellow, prémio Nobel de literatura, que escreveu um romance inspirado nele —,
mostrando que quando um aluno procura pessoalmente um professor existe uma
“possibilidade” (ou a chance de uma “arte do encontro”), seja por meio de um
conselho, de um livro indicado, de um sentimento de empatia, de uma ideia ou uma
frase qualquer, que podem transformar ou trazer uma nova dire¢do a vida das
pessoas.

Nesse sentido, a participacdo dos alunos em sala de aula é fundamental,
sobretudo no Brasil, onde ainda prevalecem as “aulas expositivas” (em que o
professor da uma palestra). Nos Estados Unidos, além de outros paises anglo-saxfes
(de tradicdo da common law), h4 muito tempo prevalece o “método socratico”
(didlogo entre professores e alunos) ou as “discussdes de casos” (o professor
apresenta um caso juridico para ser debatido em sala). Mas ndo ha duvidas de que as
coisas estdo se transformando. Ainda nos anos 1950, num texto que se tornou
cléssico no Direito, San Tiago Dantas ja defendia uma mudanga do nosso text system
(modelo de ensino sistematico e expositivo) para o case system (modelo com
discussdes a partir de casos concretos).*® Isso sem falar em Paulo Freire, cuja célebre
pratica dialogica e emancipatéria da educacdo, apesar de ndo ter reverberado muito
nas faculdades de Direito na época em que foi formulada, vem ressurgindo nos
planos pedagdgicos e diretivas nacionais para o ensino juridico.*

%" DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que & a filosofia? Rio de Janeiro: Ed. 34, 1992, p. 250.

*® SAN TIAGO DANTAS, Francisco Clementino de. A educagio juridica e a crise brasileira. In:
Cadernos FGV Direito Rio. Educagdo e Direito, 3. Rio de Janeiro. Escola de Direito da Fundagéo
Getulio Vargas, 2010.

* FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002. Tal como podemos
perceber no art. 3°, da resolucéo 9, do Conselho Nacional de Educagdo: “O curso de graduagdo em Direito
deverd assegurar, no perfil do graduando, sélida formagao geral, humanistica e axiolégica, capacidade de
andlise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentagéo, interpretacdo e
valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visdo critica que
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E importante entdo que os alunos, mesmo diante de aulas mais expositivas,
se envolvam com o contetdo ministrado, por meio de perguntas e questionamentos.
Essa participacdo ajuda na retérica e no poder de convencimento, elementos que
sempre fizeram parte do savoire faire do Direito. Outras oportunidades, nesse
mesmo sentido, sdo os jdris simulados, as competicdes de debates, as simulagdes de
negocios etc., organizadas pelos professores em sala de aula ou por instituicdes
espalhadas pelo Brasil e pelo mundo.”’ Resumindo, saber falar em publico é
importante — que o diga Cicero, autor do livro De Oratore, considerado por muitos o
maior jurista da historia — e é através da pratica e da experiéncia que aprendemos
essa arte.

Outro componente importante ligado ao ensino, mas que vai muito além
dele, é a insercéo dos alunos no desenvolvimento das novas tecnologias digitais e da
internet. H4 um vasto campo, referente a inovagdo, sendo aberto no universo que
perpassa 0 Direito, como por exemplo as start ups que buscam automatizar o
trabalho dos advogados, as novas plataformas de pesquisa e comunicagdo, a
governanca digital, o processamento de big data, a compreensdo da arquitetura
técnica, dos codigos e das auto-regulacfes da internet etc. Ndo ha ddvidas de que as
faculdades de Direito, ao longo deste século, terdo que se adaptar a essa nova
realidade, inserindo os alunos e preparando os profissionais do Direito para os
desafios e as possibilidades desse novo contexto de aceleracdo da “era da
informagio”. "

Para terminar nosso “multiverso”, gostariamos de falar da extensdo. Essa
palavra é desconhecida da maioria das pessoas, apesar de ser uma das fungdes da
universidade, conforme disposto na Constituigio. E importante entfo que os alunos
se informem a respeito das atividades de extensdo, uma vez que todas as faculdade
no Brasil ttm um ndcleo ou um departamento para esse fim. Vejamos o que isso
significa.

O termo “extensdo” surgiu na Inglaterra, durante a Revolugdo Industrial,
quando as universidades se viram obrigadas a responder as demandas sociais,
diversificando suas atividades para atender a formacao técnica que o novo modo de
producéo exigia.*? Criou-se uma extended university, ou seja, uma instituicio que se
abria em dire¢do a sociedade, por meio de pequenos cursos profissionalizantes ou de
formacéo continua, diferenciando-se do modelo mais fechado e elitista da época.
Com o tempo, o conceito acabou se transformando, sobretudo na América Latina,
onde continua a ser bastante utilizado, ao contrario do que acontece em outros paises
ocidentais. Para tanto, o0 movimento de Cordoba foi fundamental. A partir dele,
passou-se a identificar a extensdo ndo somente com cursos oferecidos para a
sociedade, mas com uma verdadeira responsabilidade social. A universidade deveria
assumir um papel preponderante, desenvolvendo atividades que pudessem trazer
uma melhora na vida das pessoas ndo de forma vertical, como se a instituicdo apenas
transmitisse um saber, mas de maneira dialdgica e circular, permitindo uma troca

fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem auténoma e dinamica, indispenséavel ao exercicio
da Ciéncia do Direito, da prestacéo da justi¢a e do desenvolvimento da cidadania.”

0 Nesse sentido, o filme The Great Debaters (O grande desafio), 2007, baseado numa histéria veridica,
pode ser inspirador. Ele mostra um grupo de jovens negros de um pequeno college norte-americano
ganhando uma competicao de debates contra alunos de uma grande universidade.

* LEMOS, Ronaldo. Direito, tecnologia e cultura. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005, p. 7-16.

42 SOUSA, Ana Luiza. A histéria da extens&o universitaria. Campinas: Alinea, 2000.
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entre a universidade e a sociedade, algo fundamental para o conjunto das atividades
produzidas pela instituicéo.*®

Como podemos perceber, trata-se de um conceito ambicioso, inserido num
vasto debate sobre qual o papel da universidade no tecido social. De forma mais
pragmatica, tal como é feito na maior parte das faculdades de Direito do Brasil,
podemos trazer uma definicdo a contrario sensu da extensdo, no sentido de que ela
envolve um conjunto de atividades, no meio académico, diferentes daquelas voltadas
para o ensino em sala de aula e para a pesquisa, Ou seja, congressos e Seminarios,
eventos culturais e desportivos, iniciativas de responsabilidade social, parcerias com
outras instituicdes etc.

O projeto de extensdo mais conhecido no universo do Direito, presente em
diversas faculdades, é o Ndcleo de Assisténcia Juridica. Por meio dele é fornecido
servico de advocacia de forma gratuita para pessoas menos favorecidas, sendo que
os estudantes podem trabalhar como estagidrios. Ha varias outras iniciativas
interessantes ligadas a responsabilidade social, espalhadas pelo Brasil: ndcleos de
mediacdo juridica, clinicas de direitos humanos, trabalhos com comunidades
indigenas e quilombolas, caravanas de justica, oficinas de cidadania, projetos ligados
ao meio ambiente, ao direito previdencidrio etc. Essas atividades quase sempre
contam com parcerias institucionais — Ministério Publico, tribunais de Justiga,
secretarias de politicas publicas, organizagdes ndo-governamentais etc. — e abrem
diversas oportunidades de bolsas e estagios para os estudantes. Participar delas,
como defende Miracy Gustin, muito além da aquisicio de competéncias
instrumentais, contribui para nosso “processo emancipatorio” diante do mundo.*

Fora essas atividades mais ligadas a responsabilidade social, os estudantes
devem ficar atentos as outras oportunidades inseridas no universo da extensdo, que
vao das agdes culturais (cineclubes, saraus literarios, festivais de musica, concursos
artisticos etc.) as iniciativas académicas e comunicativas (congressos, seminarios,
radios e jornais universitéarios), passando pelos eventos desportivos (treinamentos,
campeonatos internos, jogos juridicos) e por parcerias institucionais (com empresas,
escritorios, parlamentos, tribunais, sistemas prisionais etc.).* Para o éxito dessas
atividades, é fundamental o engajamento dos estudantes, em especial por meio dos
diretérios académicos, que muitas vezes organizam 0s eventos de extensdo em
conjunto com os professores e membros da administracéo.

Como podemos perceber, a extensdo proporciona uma “universidade viva”,
por meio da qual os alunos podem se socializar e engrandecer sua formacéo,

* O Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (2000/2001, p. 5), criado
em 1987, definiu a extens@o da seguinte forma: “o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagéo transformadora entre a universidade e a
sociedade. (...) A Extensdo é uma via de mao-dupla, com transito assegurado a comunidade académica,
que encontrard, na sociedade, a oportunidade de elaboragéo da praxis de um conhecimento académico. No
retorno a Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexao tedrica,
serd acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados,
académico e popular, terd como consequéncias a produgdo do conhecimento resultante do confronto com
a realidade brasileira e regional, a democratizagdo do conhecimento académico e a participagéo efetiva da
comunidade na atuagdo da Universidade.”

44 GUSTIN, Miracy Barbosa Sousa. A complexidade social e o ensino do Direito. Revista da Faculdade
de Direito de Minas Gerais, n. 23, Belo Horizonte, 2000.

% 0Os tedricos ligados & New Production of Knowledge acreditam que as parcerias devem constituir a
esséncia do ensino superior. Para Gibbons, o antigo lema “publish or perish” se transforma em
“partnership or perish”. GIBBONS, Michael. Higher Education Relevance in the 21 Century, p. 62.
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passando por diversas experiéncias ligadas ao universo académico. E muito além da
possibilidade de constituir uma rede de contatos (ou networking, como chamam o0s
norte-americanos, que enfatizam muito seu valor), o conjunto dessas atividades
contribui para aquilo que Flaubert, numa célebre histdria de um estudante de Direito
que se aventura por Paris, definiu como a “educacdo sentimental”*®, algo que é
essencial em nossas vidas.

CONSIDERACOES FINAIS - A JUSTICA NAS VEREDAS DO
ESTUDANTE

O justo que era, aquilo estava certo. Mas, de outros modos — que
bem néo sei — nédo estava. (...) Quem sabe direito 0 que uma pessoa é? Antes
sendo: julgamento é sempre defeituoso, porque o que a gente julga é o passado.
Eh, bé. Mas, para o escriturado da vida, o julgar n&o se dispensa; carece?

Guimarées Rosa

As palavras de Riobaldo, durante o julgamento do jagunco Zé Bebelo,
mostram a angustia de um ser humano diante da justica. O que é certo ou errado —
pensava ele, apos o chefe da tribo autorizar os discursos a favor e contra 0 acusado
—, haquele sertdo miseravel, onde impera a lei da vida? Essa pergunta, que se repete
ao longo da obra de Guimarées Rosa, revela um dos grandes arquétipos do Direito,
presente em todas as épocas e em todos os lugares: O que é a justica? De que
maneira alcanca-la?

Trata-se de questdes complexas. O jurisconsulto Ulpiano, num dos mais
importantes textos do Direito Romano, disse que a Justiga é a “firme vontade de dar
a cada um o que ¢ seu”.*® O sucesso dessa definicdo, talvez a mais famosa da
histéria do Direito, se da justamente pelo fato de Ulpiano ndo entrar no contelido
material daquilo que ele indica. Afinal, poderiamos perguntar, qual o critério para
definir o que pertence as pessoas?

Uma licdo que os estudantes devem aprender, desde o inicio do curso, é que
o Direito nunca foi e parece ser cada vez menos uma ciéncia exata. Mas esse ideal
de “dar a cada um o que é seu”, por mais complexo que seja, pode ser encontrado
em diversas etapas do “multiverso juridico”: projetos de extensdo (a partir do
contato com a realidade social), ensino (por meio de uma pratica dialogica),
pesquisa (por meio da construcdo de um saber), exercicio da advocacia (com uma
postura ética na defesa dos direitos), servico publico (com o aperfeicoamento das
instituicBes) etc. I1sso confirma que a ideia de justica ndo pode ser negligenciada.

Nesse sentido, o professor de Princeton Christopher L. Eisgruber, no titulo
de um artigo interessante, faz a seguinte pergunta: Can Law Schools Teach Values?
Segundo ele, a resposta afirmativa para essa questdo, insere-se numa critica a
recorrente anedota que se conta sobre o grande juiz norte-americano O. W. Holmes.
A caminho da Suprema Corte, quando um colega lhe disse, “Faga justi¢a”, Holmes
teria dito, “Esse ndo ¢ o meu trabalho, meu trabalho ¢ praticar o jogo conforme as

“ FLAUBERT, Gustave. A educaco sentimental. S&o Paulo: Martin Claret, 2006.
4 ROSA, Jodo Guimardes, Grande Sertdo: Veredas. Rio de janeiro: Nova Fronteira, 2006, p. 245.
48 JUSTINIANO. InstituicBes de Justiniano. Curitiba: Tribunais do Brasil Ltda, 1979, 1.1.10.2.
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suas regras”. Para Eisgruber, ¢ preciso entdo refor¢ar a conexdo entre Direito e
Justica: esse é um dos valores, diz ele, que as faculdades podem ensinar.*

Mas se Eisgruber é pessimista com relacdo ao papel da universidade na
mudanca estrutural da sociedade (ele acredita que a importancia do ensino desses
valores, como justiga, estd muito mais ligada a formacéo ética individual dos alunos
para sua atuagdo profissional), nés gostariamos de concluir defendendo a tese
contréria.

Num livro famoso, Burton J. Bledstein mostrou como a universidade norte-
americana foi a principal instituicdo para formar o espirito de competitividade,
mérito, competéncia, daquilo que ele chamou de “culture of professionalism” dos
EUA.® O que Bledstein est4 nos dizendo, em comparagdo com os “modelos de
universidade” que vimos anteriormente, ¢ que a multiversity norte-americana, em
meio as suas diversas atividades, acabou privilegiando a formagdo dos alunos,
preparando-0s para um mundo competitivo, e que com isso ela foi responsavel por
constituir uma parte importante da ética e do know-how da economia de mercado
nos EUA. Ora, ndo seria possivel imaginar um equilibrio maior na universidade —
valorizando-se, por exemplo, as préticas do tripé ensino-pesquisa-extensdo que
valorizam a ideia de justica —, capaz de difundir para a sociedade uma “cultura da
cidadania™?

Enfim, contra a descrenca de Eisgruber, ndo podemos subestimar o poder
institucional da universidade na constitui¢do de uma “consciéncia coletiva”, tal
como demostra a analise de Bledstein. E muito além das faculdades de Direito,
apesar de sobretudo nelas, a valorizacdo dessas préaticas envolvendo o “dar a cada
um o que € seu”, ao longo da vida académica dos estudantes, contribui para aquilo
que Guimaraes Rosa, no canto de cisne de Riobaldo, definiu como “travessia”.
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