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Resumo: A presente pesquisa teve como objetivo avaliar a presenca de conhecimentos
cientificos na educacdo infantil, investigando se os professores consideram, em suas praticas
pedagodgicas, o estabelecido no Referencial Curricular Nacional para a Educag¢do Infantil
(RCNEI). De forma mais pontual, o estudo investigou, junto a um grupo de professores de uma
cidade do interior do Rio Grande do Sul, a presenca dos conteudos de conhecimento fisico em
suas acoes pedagdgicas. A partir disso, analisou se tais acBes encontravam-se apoiadas na
concepgao sociointeracionista de Vygotsky. Para tanto, utilizou-se, como instrumento na
coleta dos dados, questionarios, cujas respostas foram analisadas e confrontadas com a
literatura selecionada para o estudo. Como resultado, constatou-se a importancia dada pelos
docentes na abordagem de conhecimento cientifico nesse nivel de escolariza¢do; a percepc¢ao
do grupo referente a necessidade de estruturar e desenvolver acbes na perspectiva
integralizadora; e a necessidade de apoiar as a¢Oes pedagdgicas em pressupostos tedricos,
embora nem todos tenham referenciado a utilizacdo da concepgao vygotskyana.
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Abstract: The present research aimed to evaluate the presence of scientific knowledge in early
childhood education, investigating whether teachers consider what is established in the
National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, RCNEI) in their pedagogical practices. More precisely, the study
investigated the presence of physical knowledge content in pedagogical actions along with a
group of teachers from a countryside city of the state of Rio Grande do Sul — Brazil. Hence, an
analysis was made to verify if such actions were supported by the social interactionist theory
of Vygotsky. For this purpose, questionnaires were used as tools for data collection, which
answers were analyzed and confronted with the literature selected for the study. The result
was verifying the importance given by the faculty to the approach of scientific knowledge in
this schooling level; the perception of the group concerning the need to restructure and
develop actions in the integralizing perspective; and the need to support pedagogical actions
in theoretical assumptions, although not all of them have referred the use of Vygotsky’s
theory.

Keywords: teaching of Sciences. Early Childhood Education. Vygotsky.

* cwerner@upf.br




Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista Vol. 4, n. 2. jul./dez. 2014.

1.Introducao

Desde a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, denominada “Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo Nacional” (LDB), a educacdo infantil representa a primeira etapa da educacdo
basica, sendo um direito da crianga e um dever do Estado (BRASIL, 1996). Por educacdo infantil
entende-se o atendimento as criancas de 0 a 6 anos que podera ser efetivado em creches e
pré-escolas. Historicamente, esse atendimento sempre esteve sob responsabilidade das
secretarias de assisténcia social, tanto nas esferas municipais, como nas estaduais ou federais,
deslocando-se a partir da referida Lei para as secretarias de educag¢do. A mudanga, fruto de
intensas lutas nacionais, proporcionou enormes avancos para a educacdo das criancas dessa
faixa etaria, principalmente no que diz respeito ao entendimento sobre a aprendizagem e o

papel do conhecimento no desenvolvimento.

A integracdo da educacdo infantil ao sistema de ensino que vem, gradativamente,
sendo implementado no cendrio nacional ja dd4 mostras de que muitas acGes precisam ser
pensadas, planejadas e executadas. Por conta disso, a situacdo tem demandado a realizacdo
de estudos e discussOes relativas a propostas pedagdgicas que possibilitem orientar os
professores e as instituicdes de ensino.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998a),
elaborado pelo governo federal em 1998, tem sido o parametro utilizado pelas instituicdes de
ensino para a elaboracdo de seus documentos e suas propostas pedagdgicas. No texto, é
enaltecida a importancia de transformar o contato das criancas com os educadores em
relacdes de aprendizado, desenvolvendo as capacidades motoras, afetivas e de
relacionamento social. Outro aspecto mencionado é a relevancia de proporcionar a
autonomia, considerando que a crianga tem interesses e desejos prdprios e que é um ser
capaz de interferir no meio em que se encontra inserida.

Tavares (2004) relata que é nessa fase que se busca a gradual independéncia das
criangas; qualquer conhecimento que promove autonomia conecta o ser humano com o seu
meio cultural no que diz respeito a crengas, valores, sentimentos, atitudes etc. E na medida em
gue se torna autbnomo, a partir dessa sua estrutura de conhecimentos, o individuo é capaz de
captar e apreender outras circunstancias de conhecimentos assemelhados.

Ainda com relagao ao apresentado no RCNEI, ressalta-se a preocupagao com a selegdo,
organizacdo e integracdo dos conteudos a serem abordados; a necessidade de que o professor
faca o processo de adaptacdo desses conteudos a realidade de cada grupo; a importancia do
brincar no processo educativo; a necessidade de trabalhar a capacidade de organiza¢do; as
relacbes interpessoais; entre outros aspectos. Com relagdo aos conteudos, o documento
destaca que devem ser trabalhados de forma a integralizacdo e a ndo fragmentacdo do
conhecimento, como ocorre no ensino fundamental e médio.

Os conteudos sdo compreendidos, aqui, como instrumentos para analisar a realidade, ndo
se constituindo um fim em si mesmos. Para que as criangas possam compreender a
realidade na sua complexidade e enriquecer sua percepgdo sobre ela, os contetdos devem

ser trabalhados de forma integrada, relacionados entre si. Essa integracdo possibilita que
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a realidade seja analisada por diferentes aspectos, sem fragmentd-la (BRASIL, 1998a, p.
53-54).

O exposto denota a necessidade preeminente de que as praticas pedagdgicas
realizadas na educacdo infantil sejam voltadas para uma agdo integradora e de natureza social,
na qual o aspecto central se refira menos a objetivos vinculados a saberes especificos e mais a
competéncias a serem adquiridas. Dessa forma, ndo cabe, nesse nivel de escolarizacao,
organizar um curriculo pautado na perspectiva linear, e sim estruturd-lo de modo a explorar a
potencialidade das criangas e as suas situa¢des vivenciais, enaltecendo o aspecto histérico,
social e cultural no qual ela se encontra imersa.

Sobre tal aspecto, o RCNEI destaca a crianca enquanto ser social e inserido em uma
cultura, a qual deve estar presente nas a¢les pedagodgicas dos professores. A énfase do
documento fica por conta do entendimento da interacdo social como tOnica para guiar as
propostas pedagdgicas de natureza construtivista. Nesse processo, o resgate dos
conhecimentos prévios na busca por alcangar uma aprendizagem significativa ocupa lugar de
destaque. Para tanto, a funcdo do professor é “considerar, como ponto de partida para sua
acdo educativa, os conhecimentos que as criancas possuem, advindos das mais variadas

experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo expostas” (BRASIL, 1998a, p. 33).

Em termos de conhecimentos cientificos, objeto de investigacdo do presente estudo, o
documento ressalta a necessidade de explorar a vivéncia da crianca e de incentiva-la a
construir seus conhecimentos a partir de descobertas, valorizando as situacbes de
experimentacdo na qual a formulacdo de hipdteses esteja presente. Além disso, é salientada a
elaboracdo de argumentos e explicagdes para as observacdes realizadas.

Sobre esse aspecto, faz-se importante relatar que a crianca na faixa etaria da educacao
infantil recorre aos seus dérgaos do sentido como meio de descobrir o mundo. Ela ouve, olha,
toca, pergunta o “porqué” e o “que é” sempre na ansia de conhecer o desconhecido. Um
conhecimento novo que tem como ponto de partida sua vivéncia e as situacées que lhe sdo
apresentadas e que integram as suas ag¢des cotidianas.

Considerando a importancia de que os contelddos de conhecimento cientifico sejam
contemplados na educacdo infantil, especialmente em se tratando da pré-escola (3 a 6 anos),
assim como o destaque dado no Referencial Curricular Nacional aos aspectos histéricos,
culturais e sociais, emanam questionamentos aos quais se pretende responder: os professores
da educacdo infantil abordam contetdos relacionados a Ciéncias? Em caso afirmativo, qual o
referencial pedagdgico norteador das atividades desenvolvidas? De forma mais especifica, as
questdes socioculturais e histéricas mencionadas no RCNEI estdo presentes nas acdes dos
professores?

Portanto, o objetivo principal do estudo consiste em avaliar a presenca de
conhecimentos cientificos na educagao infantil, investigando se os professores consideram, em
suas praticas pedagdgicas, o estabelecido no Referencial Curricular Nacional para a educacdo
infantil. Mais especificamente, pretende-se estudar um grupo de professores que trabalham
com educacdo infantil, avaliando a presenca dos contelddos de conhecimento fisico em sua
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atuagdo, para, a partir disso, analisar se suas a¢des pedagdgicas encontram-se apoiadas na
concepgao sociointeracionista de Vygotsky.

Justifica-se a importancia da investigacdo uma vez que os professores dos anos iniciais,
etapa subsequente a educacdo infantil, dificilmente abordam tais contelddos, conforme
evidenciado no estudo de Rosa, Perez e Drum (2007), levando a hipdtese de que esses
conhecimentos também ndo seriam contemplados na etapa inicial da escolarizacao. E, ainda,
partindo-se da premissa de que a teoria piagetiana esta presente, de forma intensa, nos
curriculos dos cursos de formacdo de professores (ROSA; DARROZ; DARQOS, 2012), julga-se
procedente investigar de que forma a presenca vygotskyana tem sido contemplada pelos
docentes dessa etapa da escolarizacdo. O destaque, em termos da teoria de Vygotsky, esta nas
questdes relativas a interagao social e a mediagdo, aspectos mencionados no Referencial
Curricular Nacional.

Para atingir os objetivos propostos, o estudo estd assim estruturado: inicialmente, faz-
se uma revisao de literatura referente aos tdpicos em analise na teoria sociointeracionista de
Vygotsky e a questdes relacionadas ao ensino de Ciéncias na educagao infantil; na sequéncia,
descreve-se a metodologia utilizada no estudo; na secdo posterior, apresentam-se os
resultados e sua anadlise, descrevendo-se, em seguida, as consideracdes finais do estudo.

2.Vygotsky e o ensino de ciéncias na educacao infantil

Como forma de dar inicio a reflexdo sobre as questdes apontadas na introdugdo, a
presente revisdo de literatura retoma aspectos vinculados ao papel da interacdo social e da
mediacdo na construgdo dos conhecimentos, de acordo com a obra de Vygotsky. Num segundo
momento, a se¢do contempla aspectos concernentes ao ensino de Ciéncias na educagdo
infantil.

As pesquisas de Vygotsky possibilitaram-lhe deixar importantes contribuicbes para a
area de educacgao, principalmente no campo da aprendizagem. Em meio a esse legado, esta a
estreita relacdo individuo/sociedade, na qual, segundo ele, as caracteristicas humanas
resultam da interacdo dialética do homem com seu meio sociocultural, assim como o
desenvolvimento cognitivo ndo ocorre de modo independente do contexto social, histdrico e
cultural.

A teoria do desenvolvimento vygotskyana parte da concepg¢do de que todo organismo é
ativo e estabelece continua interagdo entre as condi¢bes sociais, que sdo mutdveis, e a
base bioldgica do comportamento humano. Ele observou que o ponto de partida sdo as
estruturas orgdnicas elementares, determinadas pela maturag¢do. A partir delas formam-
se novas e cada vez mais complexas fun¢bes mentais, dependendo da natureza das
experiéncias sociais da crianga. Nesta perspectiva, o processo de desenvolvimento seqgue
duas linhas diferentes em sua origem: um processo elementar, de base bioldgica, e um

processo superior de origem sociocultural. (LUCCI, 2006, p. 7).
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Conforme Vygotsky (apud MOREIRA, 2004), o desenvolvimento cognitivo corresponde
a conversao de relagdes sociais em fungdes mentais; isto é, os processos mentais superiores
(pensamento, linguagem, comportamento) tém origem em processos sociais. Assim, 0s
processos mentais desenvolvem-se através de instrumentos e signos, os quais também sdo
estudados por Vygotsky. A conversdo das relagdes sociais em fungdes cognitivas ocorre através
da mediacdo, que é um instrumento que recorre ao uso de um sistema de signos. Assim, o
desenvolvimento cognitivo da-se por meio da interiorizacdo de instrumentos e signos
produzidos culturalmente; isto é, quanto mais o individuo utiliza signos, mais vdo se
modificando as operacdes psicolégicas, da mesma maneira que, quanto mais instrumentos
aprende a usar, mais se amplia a gama de atividades que pode gerar fungGes psicoldgicas.

No que se refere a crianga, em seu desenvolvimento cognitivo e cultural, toda funcdo
psicolégica aparece duas vezes — primeiro, entre pessoas (em nivel social, interpessoal) e,
depois, no interior da crianga (em nivel individual, intrapessoal). Assim, entende-se que a
interacdo social é, na perspectiva de Vygotsky, o fator responsavel pela transmissdo dindmica
(de inter para intrapessoal) de conhecimentos historica e culturalmente construidos. Essa
interacdo social, por sua vez, implica um minimo de duas pessoas trocando informacdes,
podendo ser um adulto e uma crianga ou mesmo duas criancgas. Esse envolvimento ativo deve
trazer novas experiéncias e conhecimentos, em termos tanto qualitativos como quantitativos.

Na abordagem vygotskyana, o homem é visto como alguém que transforma e é
transformado nas relagées que acontecem em uma determinada cultura. O que ocorre néo
é uma somataria entre fatores inatos e adquiridos, e sim uma interag¢éo dialética que se
dd, desde o nascimento, entre o ser humano e o meio social e cultural em que se insere.
Assim, é possivel constatar que o ponto de vista de Vygotsky é que o desenvolvimento
humano é compreendido ndo como a decorréncia de fatores isolados que amadurecem,
nem tampouco de fatores ambientais que agem sobre o organismo controlando seu
comportamento, mas sim como produto de trocas reciprocas, que se estabelecem durante
toda a vida, entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro. (NEVES;
DAMIANI, 2006, p. 7).

No que se refere a aprendizagem, é preciso falar primeiro de outro estudo de
Vygotsky, referente a zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que trata da interagdo entre
aprendizado e desenvolvimento e que é considerada, por muitos autores, o aspecto central de
sua teoria. Nessa visdo, o aprendizado é tomado como necessario e fundamental para o
desenvolvimento das fungGes psicoldgicas superiores; ou seja, o individuo deve aprender para,
entdo, poder se desenvolver cognitivo, social e fisicamente. Para que ocorra o aprendizado,
por sua vez, é necessario que o sujeito interaja com outros sujeitos. Um exemplo disso se
refere a aquisicdo da fala: a crianca somente aprenderd a falar se pertencer a uma
comunidade de falantes; isto é, as condi¢Ges organicas, embora necessdrias, ndo sdo
suficientes para que a crianca adquira a linguagem (MOREIRA, 2004).

Vygotsky identificou, em seus estudos, dois niveis de desenvolvimento: o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. O primeiro refere-se as
conquistas ja efetivadas pela pessoa, aquelas fungGes ou capacidades que ela ja aprendeu e
domina, que consegue realizar sozinha, sem assisténcia de alguém — ou, no caso das criancas,
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de um adulto. O segundo, por sua vez, diz respeito aquelas capacidades que ainda serao
construidas ou concretizadas, podendo ser, igualmente, entendido como o nivel em que a
crianca é capaz de realizar suas atividades, porém, com o auxilio de alguém (pais, adultos,
irmaos mais velhos, professores, ou até mesmo criangas com um nivel de desenvolvimento um
pouco maior). A distancia entre esses niveis caracteriza o que Vygotsky chamou de “Zona de

IM

desenvolvimento proximal” ou ZDP. Ela define fun¢bes que ainda ndo amadureceram, que
estdo em processo de maturac¢do. O aprendizado ocorre a medida que a crianga interage com
outros, pois recebe ajuda externa. Para Vygotsky, aquilo que a crianca pode fazer com

assisténcia hoje sera capaz de fazer sozinha amanha.

No campo educacional, é fundamental considerar a existéncia da ZDP, pois ao
professor cabe verificar e avaliar ndo somente os ciclos ja completados, mas também os que
estdo em formacao, para elaborar estratégias pedagdgicas que auxiliem nesse processo. Essa
zona também esta vinculada as matérias escolares, pois cada uma deve ter relagdo com o nivel
de desenvolvimento da crian¢a, mudando a perspectiva a cada passagem de ciclo. Resumindo,
a aprendizagem somente acontece quando se atinge a ZDP, uma vez que a aprendizagem
orientada para niveis de desenvolvimento ja alcancados ndo é efetiva do ponto de vista do
desenvolvimento cognitivo do aprendiz.

No processo de aprendizagem, o professor estd em posicdo distinta da do aluno, pois
tem dominio de instrumentos e sistemas de signos que ja internalizou e que este devera
internalizar. Qualquer significado que queira intercambiar com seus alunos deve ser
socialmente aceito, salientando-se que o docente é responsdvel por verificar se o significado
que eles captaram é correto. Ja o estudante deve ser capaz de verificar se os significados que
captou sdo aqueles que o professor queria transmitir e se esses significados podem ser
compartilhados socialmente. A aprendizagem necessita da interagdo e do intercambio de
conhecimentos e significados, razdo pela qual todos os agentes desse processo devem ter a
oportunidade de falar, de expressar-se. Quanto a aprendizagem das Ciéncias, Vygotsky afirma
que precisa haver um prévio conjunto de significados originarios de experiéncias cotidianas da
crianga, pois esses elementos irdo mediar o desenvolvimento de novos conceitos cientificos.

Existem dois tipos de conceitos, o espontdneo e o cientifico. Os conceitos espontaneos
sdo aqueles em que o objeto é diretamente experienciado, mas nao verbalmente apreendido;
isto é, a crianca pode ter um amplo conhecimento sobre determinado objeto, mas ndo
consegue conceitua-lo de forma légica. Esses tipos de conceitos espontaneos sdo apreendidos
no contexto social da crianga, principalmente em seu seio familiar. J& os conceitos cientificos
sdo incorporados no ambito escolar, com uma instrucdo formal, ou seja, adotando, sobretudo,
estratégias verbais. Uma crianca aprende a definir termos, ainda que de modo vago, mesmo
sem experienciar concretamente. E exatamente o intercdmbio de conhecimentos em um
contexto social que ird concretizar a aprendizagem, provocando o desenvolvimento de
conceitos légicos e sistematicos. Segundo a teoria sécio-histérica, o desenvolvimento ndo é
apenas um conjunto de caracteres pré-formados na estrutura biolégica, mas sim o resultado
de um intercambio entre a informacdo genética e o contato experimental com circunstancias
reais de um meio historicamente constituido, ou seja, com o ambiente externo, trocando
experiéncias/conhecimentos.
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Ao lado da aprendizagem, a atividade e a coordenac¢do das agdes que o individuo
realiza sdao responsdveis pela apropriacdo da bagagem cultural, um produto da evolucdo
histérica da humanidade que se transmite na relacdo educativa. Segundo Luria (1973), tedrico
da psicologia dialética, a linguagem é fundamental para o desenvolvimento, pois a palavra é o
instrumento mais rico para transmitir a experiéncia histdorica da humanidade. A linguagem
constitui o instrumento prioritario de transmissdao social. Por meio dela, a crianca torna-se
dona de um novo fator de desenvolvimento, a aquisicdo da experiéncia humana social. A
linguagem ¢é assimilada pela via da comunicac¢do que desenvolve com os adultos e depois se
transforma, de forma permanente, de generalizagbes em instrumento de pensamento e que
serve para regular o comportamento.

No construtivismo, o desenvolvimento decorre de constante atividade, mas essa
atividade ndo pode ser individual, intercambiando experiéncias apenas com o seu espaco
fisico; deve, necessariamente, pautar-se em processos em grupo, de busca cooperativa, de
troca de ideias e concepgbes, bem como de ajuda na aprendizagem. Todo processo de
construcdo do conhecimento em nosso mundo é mediatizado, ou seja, ocorre em um meio
social. Pode-se encontrar um exemplo disso na obra de Leontiev (1973): uma crianga, quando
entra em contato com objetos e instrumentos materiais, interage ndo sé com cores, formas,
espacos, volumes, pesos e demais caracteristicas fisicas, mas também com a intencionalidade
social subjacente a sua construcdo, assim como com a funcionalidade social de tal objeto ou
artefato nos processos de uso ou intercambio.

Outro tipo de mediacdo estudada por Vygotsky precisa ser levado em conta nesta
pesquisa, a mediac¢do cultural, que corresponde a nogdo de que os seres humanos vivem em
um ambiente transformado pelos artefatos das geragdes anteriores. Por sua vez, esses
artefatos sdo capazes de coordenar os seres humanos uns com os outros e com o mundo
fisico. Tendo em vista que mediam a interacdo com o mundo, os artefatos culturais podem,
também, ser considerados instrumentos, conforme mencionado por Moll (2002)
referenciando-se em Luria (1973): “O homem difere dos animais na medida em que pode fazer
e usar instrumentos. [Estes instrumentos] ndo apenas mudam radicalmente suas condi¢Oes de
existéncia, mas até mesmo reagem sobre o homem enquanto efetivam uma mudanca nele e
em sua condicdo fisica.” (2002, p. 87).

Relaciona-se a essa afirmagdo o que menciona Vygotsky sobre a mente, que, segundo
ele, ndo é uma rede complexa de capacidades gerais, mas um conjunto de capacidades
especificas. A aprendizagem, nesse caso, é a aquisicdo de muitas habilidades especializadas
para pensar, as quais sao adquiridas mediante a interacdo com o meio, proporcionada por
instrumentos culturais. Na teoria sdciohistérica a aprendizagem baseia-se na interagdo
dialética com o meio externo e utilizando, em especial, o instrumento, conforme ja
mencionado. Essa compreensao pode ser utilizada dentro das instituicdes educacionais para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem, formulando estratégias que permitam construir
um conhecimento consistente e que possam ser experienciadas por todos os agentes que
contribuem para a aprendizagem e o desenvolvimento dos membros que compdem o grupo.

O exposto tem uma aproximacao direta com o ensino de Ciéncias na educacdo infantil,
pois a crianc¢a vive em um mundo constituido de um conjunto de fenbmenos naturais e sociais




Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista Vol. 4, n. 2. jul./dez. 2014.

que sdo indissocidveis. Nessa faixa etaria, percebe-se que as criangas sao ricas em curiosidades
e mostram-se investigativas, favorecendo a interacdo delas com o meio circundante. Tanto na
vida cotidiana como na escola de educacdo infantil, as criancas pertencem a grupos
socioculturais distintos, vivenciam experiéncias, fazem perguntas e procuram respostas as suas
indagacdes. Diversos conteldos vinculados as Ciéncias Naturais estdo presentes nos curriculos
escolares, e, geralmente, o educador divide suas aulas em rotinas, separando para cada
tema/area um dia especifico. No entanto, a gama de atividades e temas relacionados a essas
Ciéncias ndo estd presente apenas em um dia da rotina escolar, mas sim em todos os
momentos em que o individuo interage com o meio fisico, social e natural. Dessa maneira,
cabe ao professor criar situagdes em que a crianga possa interagir, dialogar e questionar sobre
0 que sente e o que observa a sua volta. O trabalho com Ciéncias naturais, via de regra, busca
prepara-la para estagios posteriores, mas o problema ndo estd em querer desenvolver novas
habilidades e aprendizagens. O problema hoje constatado nas escolas de educacdo infantil é
exatamente o ndo aprofundamento de propostas de trabalho, marcado pela realizagdo de
atividades superficiais que ndo resultardo na construcao de conhecimentos significativos.

Outra pratica comum nas escolas infantis refere-se a tendéncia de se tratar conteldos
de forma desvinculada do cotidiano, tomando distdncia de conhecimentos -culturais
construidos na interacdo do homem com a natureza. Muitos desses conteldos sao trabalhados
de maneira que sejam materialmente acessiveis, pensando somente no concreto, ou, entao,
centram sua aprendizagem, primeiro, em grupos menores ou mais simples para, somente
depois, buscar construcdes mentais maiores e mais complexas. Esse tipo de estratégia acaba
desconsiderando o interesse, a imaginacao e a capacidade da crianca para aprender.

Ainda com relagdo aos conteudos, algumas escolas limitam-se a transmitir nogées.

No trabalho com os conteldos referentes as Ciéncias Naturais, por sua vez, algumas
instituicdes limitam-se a transmissdo de certas no¢bes relacionadas aos seres vivos e ao
corpo humano. Desconsiderando o conhecimento e as ideias que as criangas jd possuem,
valorizam a utilizagéo de terminologia técnica, o que pode constituir uma formalizagdo de
conteudos ndo significativa para as criangas. Um exemplo disso sdo as defini¢cdes
ensinadas de forma descontextualizada sobre os diversos animais: “sdo mamiferos” ou
“sdo anfibios” etc., e as atividades de classificar animais e plantas segundo categorias
definidas pela Zoologia e pela Biologia. Desconsidera-se assim a possibilidade de as
criangas exporem suas formulagbes para posteriormente compard-las com aquelas que a

ciéncia propde. (BRASIL, 1998b, p. 166, destaque do documento).

Alguns educadores realizam experiéncias pontuais de observacdo, porém, estas sdo
previamente planejadas, pouco flexiveis e conduzidas somente pelo professor. Nessas
situagdes, as criancgas sdo forgadas a repetir caracteristicas imediatamente perceptiveis e nao
conseguem definir os problemas a serem investigados, nem expor suas explicaces sobre o
fendmeno. A teoria sociointeracionista de Vygotsky, nesse caso, transferiria o professor do
papel de agente da experiéncia para o de mediador, utilizando esse instrumento (mediagdo)
junto a sistemas de signos, como a linguagem, a fim de proporcionar a construcdo de
conhecimentos e ampliar o ramo de experiéncias vividas. Resumindo, é importante, segundo o

RCNEI, que as criangas tenham contato com diferentes elementos, fen6menos e




Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista Vol. 4, n. 2. jul./dez. 2014.

acontecimentos do mundo, que sejam instigadas por questdes significativas para observa-los e
explica-los e que tenham acesso a modos variados de compreendé-los e representa-los
(BRASIL, 1998b).

Nesse sentido, Lanes (2011) recomenda que uma das maneiras de produzir uma real
aprendizagem no ensino de Ciéncias consiste na recreagao, no ludico. O ensino de Ciéncias na
educacao infantil contribui para a percepcdo da integridade pessoal e a formacdo da
autoestima, valorizando a postura de respeito ao corpo e ao ambiente, bem como o
entendimento da saude como um valor pessoal e social. Lanes (2011) também evidencia que
muitos pesquisadores da area ja apontam que o ensino de Ciéncias deve ter inicio na educacao
infantil. Com efeito, é nesse periodo da vida que o ser humano esta bastante interessado em
explorar e descobrir fatos do dia a dia, podendo ir além da observacdao e da descricao dos
fatos.

E incorreto dizer que a brincadeira é uma atividade sem propdsito, nela a crianga é livre
para determinar suas proprias agbes e esta liberdade é ilusdria, pois suas ag¢des estdo
subordinadas ao significado dos objetos e a situagdo de criagéo imagindria é considerada
um meio de desenvolvimento do pensamento abstrato. (VYGOTSKY apud LANES, 2011, p.
3-4).

Em estudo recente, Filipe (2012) aponta a literatura infantil como um instrumento a
ser empregado para promover o ensino de Ciéncias. O desenvolvimento de conceitos
cientificos mediante esse recurso torna-se fundamental, no sentido de que se iniciam
atividades e estratégias que permitem a crianca, desde cedo, compreender o mundo que a
envolve. Para Lorenzetti e Delizoicov, “A utilizacdo de livros de literatura infantil, que tenham
alguma relagdo com a Ciéncia, pode ser uma das formas de desenvolver a alfabetizacdo e a
alfabetizagdo cientifica.” (2001, p.9). Dessa forma, entende-se que o papel da escola, no que
concerne ao ensino de Ciéncias, é formar praticas mais consistentes que contemplem a
necessidade e a ansiedade das criangas, levando-as a descobrir o mundo que as cerca de uma
forma ativa e participativa.

3.Metodologia

Para alcangar os objetivos propostos nesta pesquisa, adota-se uma abordagem
qualitativa, utilizando-se, para tanto, um estudo de caso. Conforme André (1995), a escolha
por uma pesquisa qualitativa deve-se ao tipo de dado que se deseja coletar, sendo adequada a
este estudo, que envolve uma investigacdao sobre a metodologia adotada por um grupo de
professores. Em vista da indagagdo que o norteia, empregou-se como instrumento para coleta
de dados um questionario dividido em duas partes: inicialmente, ha trés questdes referentes a
formacgao e ao tempo de atuagdo no magistério; e, na sequéncia, ha cinco questdes abertas
relacionadas a acdo didatica. Os dados coletados na primeira parte do questiondrio
proporcionaram a caracterizacdo dos sujeitos, conforme serd descrito na continuidade; ja as
questdes abertas foram categorizadas e analisadas a luz do referencial teérico adotado no
estudo e serdao apresentadas na secao seguinte.
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A presente pesquisa foi realizada com professores da rede publica municipal de uma
cidade no interior do estado do Rio Grande do Sul. Os sujeitos foram selecionados por livre
adesdo, tendo o instrumento de pesquisa sido entregue a todos os docentes do municipio que
atuam com a educagdo infantil. De uma amostra de 28 professores, 15 entregaram o
questionario preenchido, correspondendo, portanto, aos sujeitos da pesquisa.

Em termos da contextualizacdo das escolas municipais nas quais esses docentes
desenvolvem suas acOes, destaca-se que a realidade assemelha-se a das demais escolas
publicas municipais do Rio Grande do Sul. Dentre as caracteristicas comuns a essas escolas
estd a presenca de criancas em situacdo de risco, familias desestruturadas, pouco
envolvimento da comunidade com a instituicdo e, principalmente, caréncia de recursos para o
desenvolvimento de um trabalho que produza real aprendizagem.

Os professores que compdem a amostra deste estudo apresentam uma formacado de
Curso Normal, que os habilita para trabalhar tanto na educacao infantil como nos anos iniciais
do ensino fundamental. Dos 15 docentes, 9 cursaram licenciatura em Pedagogia; 2,
licenciatura em Educacao Fisica; 1, licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; e 3 ndo frequentaram
curso de graduacdo. Em nivel de pds-graduagao, menciona-se que 4 concluiram especializacdo
na area de educacdo, 3 a estdo cursando e 1 esta realizando mestrado.

No que diz respeito as experiéncias profissionais no magistério, destaca-se a
diversidade no tempo de atuacdo em sala de aula, variando de um a vinte anos. A maioria, 8
dos 15 professores, apresenta uma experiéncia de até quatro anos, tendo 3 relatado atuar no
magistério ha mais de vinte anos. Nota-se que a atuacdo na educacdo infantil ndo ultrapassa
trés anos, tempo decorrido desde que esse nivel de ensino passou a integrar a secretaria de
educag¢do do municipio.

4.Analise dos dados

Nesta secdo, apresenta-se uma reflexdo sobre os dados coletados quanto aos aspectos
pesquisados, a qual estd baseada nas respostas dos professores as questdes investigadas na
segunda parte do questiondrio. Para a anadlise, buscou-se referencial na fundamentagao
tedrica apresentada nas se¢Ges anteriores.

No questionario, em sua segunda parte, elemento central do processo de analise,
procurou-se investigar, especificamente: a frequéncia com que os conhecimentos cientificos
(Ciéncias) sdao abordados nas aulas, o processo de intera¢do social como favorecedor da
aprendizagem e sua relagdo com a educac¢do infantil, a concepcdo pedagdgica presente no
planejamento das atividades, as estratégias empregadas para a abordagem dos conteudos de
conhecimento cientifico e a relagdo entre os conhecimentos cotidianos e os trabalhados na
escola.

As categorias que organizam a apresentacdo e a andlise dos resultados foram
determinadas pelas questGes apresentadas no paragrafo anterior, ordem que serd seguida
para facilitar a compreensdo. Além disso, trechos das respostas dos entrevistados serdo
transcritos e destacados em itélicos.
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A presenca dos conhecimentos cientificos em sala de aula

Inicialmente, investigou-se se — e com frequéncia — os conteldos de conhecimento
cientifico sdo abordados pelos professores em suas turmas. A questao justifica-se porque os
RCNIF destaca ser de extrema importancia que as crian¢as tenham contato com diferentes
elementos, fendmenos e acontecimentos do mundo, sendo instigadas por questdes
significativas, para observa-los e explica-los, bem como acesso a modos variados de
compreendé-los e representa-los.

Quando questionados sobre a frequéncia com que tratam de conhecimentos
cientificos em suas aulas, os professores, em sua maioria, responderam trabalhda-los
diariamente, pois na educacgdo infantil todos os conteldos sdo abordados de maneira integral
e interdisciplinar.

Nas palavras do entrevistado 5, a ciéncia, assim como os demais conteudos, “sempre”
estardo presentes [sic] nas aulas e ambos caminham sempre juntos, um leva ao outro. Entdo é
dificil calcular a frequéncia, mas sabemos que sempre estdo inseridos nas aulas. Nesse caso, o
entrevistado apela para a rotina, elemento muito aproveitado nas aulas de educacdo infantil. A
rotina — que se refere aos eventos corriqueiros em sala de aula, tais como a hora do lanche, a
hora da higienizacdo, a hora da rodinha, entre outros — permite a crianca localizar-se no
espaco e no tempo, associando elementos na construcao do pensamento e do conhecimento.
O docente entrevistado afirma que, todos os dias, na rotina da sala de aula, sdo trabalhados os
conhecimentos cientificos, por serem bastante amplos nessa fase. Um exemplo disso consiste
no conteudo higiene, que é abordado diariamente, assim como o cuidado com o corpo e a
observacdo do ambiente para estudar o calendario, o tempo, as estacdes do ano. Retomando
o apresentado no inicio deste texto, tem-se que a gama de atividades e temas relacionados as
Ciéncias Naturais ndo pode ser tratada somente em um dia especifico, mas em todos os
momentos em que o individuo interage com o meio fisico, social e natural.

Ainda, quanto a frequéncia de abordagem de conteldos cientificos, um docente
destaca que é importante adaptar as atividades de acordo com a faixa etdria, frisando,
entretanto, que tais conteldos devem ser abordados diariamente, para que haja o contato
com o meio em que o estudante vive, modificando as metodologias utilizadas para alcancar
objetivos concretos.

O entrevistado 13 relata que trabalha conhecimentos cientificos com bastante
frequéncia, tendo em vista que as aulas ficam mais instigantes e as criancas demonstram
maior interesse, procurando sanar suas curiosidades. Segundo a teoria construtivista, o ensino
de Ciéncias deve centrar-se em buscar constru¢cdes mentais maiores e mais complexas, pois
atividades trabalhadas de forma superficial ndo resultam na construcdo de conhecimentos
cientificos significativos e acabam desconsiderando o interesse, a imaginagao e a capacidade
da crianga em conhecer e alcancar novas aprendizagens.

Quanto a importancia do meio, o entrevistado 7 destaca: as criancas fazem leitura de
mundo, por isso o professor deve realizar uma metodologia apoiada na observagdo, no
questionamento, na experimentacdo, proporcionando-lhes situacées didrias de explora¢do
intelectual, fisica do constante meio em que vivem.
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J4 no que diz respeito a relacdo de conteldos trabalhados na educacdo infantil, ha
uma ampla gama de conhecimentos abordados, tais como: meio ambiente, corpo, higiene
pessoal, construcao da identidade, clima, tempo, espaco, som, cores, diversidade cultural,
grupos sociais, alimentacdo, reciclagem, lixo, fauna e flora, caracteristicas e cuidados com as
plantas, caracteristicas e cuidados com os animais, observacao dos fen6menos naturais.

Dentre as respostas analisadas, uma chamou atencdo. Nao é comum observar, nas
escolas, trabalhos envolvendo assuntos diferenciados. Todavia, um professor respondeu que,
entre os conteldos que aborda, estd o estudo do Universo e dos astros. Isso demonstra que,
apesar de determinadas instituicdes limitarem-se a transmitir apenas certas nog¢des sobre os
seres vivos e o corpo humano, alguns professores, como o entrevistado, consideram a
capacidade da crianca em formular hipdteses sobre fen6menos observados em seu cotidiano e
buscam abordar conhecimentos que proporcionem a interacdo com o meio fisico em que
estdo inseridos.

De modo geral, a questdo apontou para o fato de que os professores julgam trabalhar
conhecimentos vinculados a Ciéncias, mas, por vezes, o fazem de modo desarticulado e sem
estabelecer as relagGes necessdrias para a continuidade desse conhecimento nos niveis
seguintes. Outro aspecto percebido na leitura dos questionarios foi que os professores seguem
uma relacdo de atividades previamente estruturadas em vez de a construirem de acordo com
as vivéncias e as questdes trazidas pelos alunos para a sala de aula.

Interagdo social como favorecedora da aprendizagem

Na segunda questdo, investigou-se a aprendizagem em Ciéncias e sua relacdo com o
meio, destacando-se a presenca de situacOes que favorecem a interacdo social como elemento
articulador e favorecedor dessa aprendizagem.

Segundo o entrevistado 6, [...] a interagGo acontece em todos os momentos. Seja na
roda de conversas, nas brincadeiras que envolvem todo o grupo, nos questionamentos feitos
durante a aula [...]. Quanto mais experiéncias sociais a crianc¢a vivenciar, mais irdo se formar
novas e complexas fung¢des mentais. De acordo com Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo é a
conversao de relagdes sociais em fungdes mentais; portanto, os processos mentais superiores
tém origem em processos sociais.

Vygotsky afirma, ainda, que o desenvolvimento cognitivo e cultural ocorre primeiro
entre pessoas, ou seja, no nivel social, para depois ocorrer no interior da crianga, no nivel
individual. Um dos docentes, que demonstra ter essa no¢ao do desenvolvimento cognitivo,
respondeu que, apds aprender em nivel social, ou seja, com o grupo, a crianga ird interiorizar o
conhecimento construido.

Em sua resposta, o entrevistado 11 comentou que a interagao depende de mediadores
para que o conhecimento seja construido. O conhecimento surge da relagdo que a crianga
estabelece com as outras criangas (de diferentes idades) com os adultos (pais, professores e
outros), com o meio ambiente e com a cultura. Nesse caso, o sujeito evidencia entender que os
mediadores sdo as préprias criangas com idade maior e com mais experiéncia e os adultos,
representados, na escola, pelos professores.
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Na interagdo com o outro, a media¢do obtida com instrumentos culturais proporciona
a aquisicao de habilidades especializadas para pensar; ou seja, o conhecimento que foi
construido historicamente somente sera transmitido com base na interacao entre a pessoa e o
meio cultural em que ela estd inserida.

Os demais professores ressaltaram a importancia da brincadeira para promover a
interacdo com o outro, indicando que, por meio do ludico, as criangcas criam, imaginam e
estabelecem relagGes. Em vista disso, o educador deve criar situa¢des durante as brincadeiras
para que elas possam interagir, dialogar e questionar sobre o que sentem e observam a sua
volta. De acordo com a concepgdo construtivista, o desenvolvimento depende de atividade
constante, mas essa atividade ndo deve ser somente entre o individuo e o meio fisico, pois,
quando a crianga interage com o meio social, ocorre o que se denomina de “busca
cooperativa”, por meio da qual ird ocorrer o intercdmbio de ideias e concepgdes, o que
proporcionara a ajuda na aprendizagem.

Concepgao pedagdgica docente

Com o objetivo de identificar as bases tedricas que subsidiam as acdes metodoldgicas
dos professores, estruturou-se a terceira questdo. As respostas demonstraram a presenca, ao
menos no campo tedrico, de autores considerados classicos na educacdo, como é o caso de
Piaget e Vygotsky. De um universo de 15 docentes, 9 relataram que estruturam suas acdes de
acordo com as propostas dos autores mencionados, justificando a proximidade com a da
educacdo infantil.

Alguns dos sujeitos da pesquisa tentam buscar uma relacdo comparativa entre Piaget e
Vygotsky, a fim de justificar suas escolhas, recorrendo principalmente ao primeiro, conforme
se pode perceber no relato do entrevistado 13: [...] embaso mais minhas acbes em Piaget
porque ele é sociointeracionista como Vygotsky, mas utiliza-se [sic] do ludico em suas agdes.
Esse professor percebe algumas semelhancas e diferencas entre as duas concepg¢les
educacionais, admitindo que a ludicidade, tratada por Piaget, motiva-o mais para o
planejamento das suas aulas.

Referiram trabalhar na perspectiva de Vygotsky trés professores, os quais sempre
buscam, segundo seus relatos, realizar atividades em que o processo de interagdo promova a
aquisicdo de novos conhecimentos. De acordo com o entrevistado 11, [...] Vygotsky tem por
base o desenvolvimento como resultado de um processo sdcio-historico, enfatizando o papel da
linguagem e da aprendizagem. Sua questdo central é a aquisicGo de conhecimentos pela
interagéo sujeito e meio.

Os demais professores relataram utilizar teorias no campo educacional em seu
planejamento metodoldgico, recorrendo a diferentes autores conforme a situacdo didatica e o
objetivo que pretendem atingir com a atividade. O entrevistado 6 expde que o trabalho
pedagdgico vai além da utilizacdo de uma Unica teoria: Acredito que no meu dia a dia utilizo
ndo apenas esta teoria, mas sim aproveito um pouco de cada teoria estudada até hoje. Nunca
encontrei uma linha ou teoria que por si s jd seja suficiente. Enquanto educadora, ndo aceito
uma unica linha como certa, mas sim aproveito o que cada uma tem de bom. Vygotsky é sabio
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em relagGo a teoria socio-histdrico-cultural, pois sGo trés aspectos que precisam ser
observados.

Ainda sobre a opcao tedrica dos entrevistados, tem-se a concep¢ao do entrevistado 4:
Busco embasar-me na real necessidade do grupo, avaliando seus contextos e buscando sempre
maior possibilidade de aprendizado significativo e socializagdo. A palavra “avaliando”, nesse
caso, remete a principal tarefa de um professor. Avaliar, porém, nao significa apenas atribuir
notas ao final de um semestre ou ano letivo; significa refletir sobre a real necessidade dos
educandos, o que é mais importante para atingir niveis mentais superiores, ou seja, criar
metodologias por meio das quais a troca de conhecimentos resulte na aprendizagem.

Estratégias para a constru¢do do conhecimento cientifico

Esta questdo buscou identificar as estratégias utilizadas para a construgdo do
conhecimento cientifico nas aulas de Ciéncias, averiguando se tais atividades se relacionam
com a teoria sociointeracionista de Vygotsky.

Entre as principais estratégias utilizadas, estdo: aulas expositivas; assuntos
relacionados aos interesses e as necessidades das criancas; observacdao, experimentacao e
manipulacdo de objetos; recursos audiovisuais; interacdo com outras criangas; pesquisas;
jogos interativos; passeios; registros de atividades por meio de desenhos, figuras, textos
coletivos; interdisciplinaridade entre as areas trabalhadas na educagdo infantil.

De acordo com um dos professores entrevistados, o importante é “p6r a mao na
massa”, ou seja, proporcionar momentos em que as criangas troquem experiéncias e possam
interagir com o objeto de estudo. Na educacdo infantil, a aprendizagem sempre parte do
concreto; assim, as criangas podem abstrair ao maximo as caracteristicas de um objeto
estudado, para depois ampliar as informac6es de maneira abstrata.

Nessa questdo, aparece, em uma das respostas — embora seja um assunto a ser
tratado no préximo item —, a importancia de se partir sempre da realidade do aluno para se
elaborar estratégias de ensino, considerando o que ele ja sabe e aprendeu no contexto em que
estd inserido. A respeito, destaca o entrevistado 1: O educador conduz o processo pedagdgico,
mas sempre avaliando, ouvindo e observando as criangas junto as quais atua, visando o [sic]
seu desenvolvimento integral. Mais uma vez, um educador salienta a relevancia da avaliagdo
para construir estratégias, evidenciando ser importante conhecer a turma, as necessidades das
criangas, suas dificuldades, o que precisam saber para conviver no grupo social.

Nas respostas a essa questdo, trés educadores consideram que é importante criar
estratégias de acordo com a faixa etdria de cada turma e, principalmente, utilizar uma
linguagem adequada as criangas. Um exemplo disso, como ja destacado na primeira secdo, é
utilizar a brincadeira como meio de expor conceitos numa linguagem passivel de ser
compreendida pelos estudantes da educacdo infantil. E é, justamente, por meio da recreagao
que as criangas irdo relacionar fungdes motoras, afetivas e cognitivas.

Relacdo entre os conhecimentos cotidianos e cientificos
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A Ultima questdo da pesquisa pretendia investigar se — e de que maneira — os
educadores utilizam o instrumento da mediacdo em suas aulas para elaborar conceitos
cientificos a partir dos conhecimentos/conceitos trazidos da vida cotidiana pelos alunos.

Quanto ao conhecimento trazido do cotidiano da crianca, o entrevistado 6 assim
destaca: [...] Durante a roda de conversas, as crian¢as trazem para a sala de aula suas
vivéncias, o que nos permite auxilid-las em sua vida pessoal [...] compreendendo seus anseios.
O docente enfatiza a importancia de um item que nao pode faltar na rotina das aulas na
educacdo infantil: a “rodinha” ou “roda de conversas”. Como, na educac¢do infantil, a
proximidade com o aluno é maior, isso permite um convivio mais estreito com as criancas por
meio do didlogo. No momento da “rodinha”, o professor pode inserir conteddos a serem
estudados, como, por exemplo, os animais. A partir disso, os alunos irdo refletir e trazer do
cotidiano as concepc¢bes que tém sobre o tema proposto, e o professor, entdo, avaliara o que
esta correto no pensamento do aluno e o que precisa ser mudado em sua construcdo mental.
Para auxilia-lo nessa tarefa, ele pode utilizar o instrumento da mediacao.

Um dos professores menciona que, ao interagirem com o outro e com as atividades
propostas, as criangas acabam utilizando o que aprenderam como base para novas
experiéncias: [...] as criancas trazem muita informagdo e experiéncia de casa e, ao interagirem
nas atividades propostas, elas acabam transmitindo e utilizando [essa bagagem] como alicerce
para as demais experiéncias.

O entrevistado 7, por sua vez, argumenta que [...] a media¢do é uma caracteristica
presente nos seres humanos. Principalmente para fazer a avaliacdo da aula (no inicio questiono
o que eles ja sabem — conhecimentos prévios — e no final, o que foi acrescentado). Quanto ao
processo de mediacdo, Vygotsky considera que as fun¢Ges mentais superiores ndo sdo
convertidas das relagdes sociais diretamente, mas sim mediadas. A mediagdo ird ocorrer de
acordo com as ferramentas de que se dispde, podendo se dar por intermédio das linguagens
oral e escrita, assim como de simbolos matematicos.

Aliando a fala do entrevistado a fundamentacgdo tedrica deste estudo, observa-se que
esses conhecimentos prévios podem ser considerados, no momento de inicio de intervengdo
do professor, a ZDP; ou seja, sdo fungdes mentais que ainda ndo amadureceram, ou que estdo
em processo de maturagdo. E por meio da avaliagdo que o professor ird identificar as funcdes
mentais que ainda estdo em desenvolvimento e, depois, com base na mediag¢do, contribuir
para que a zona de desenvolvimento proximal torne-se a zona de desenvolvimento real. Dito
de outro modo, mediante esse processo, a crianga pode adquirir a aprendizagem, criando
novamente a ZDP, a medida que interage com o meio social. O processo de aprendizagem é
continuo, justamente porque os seres humanos tém como condic¢do inata para a aquisicdo do
conhecimento a interagdo com o outro e com o meio social.

5.Consideracoes finais

A presente pesquisa apresentava como objetivo estudar um grupo de professores que
trabalham com educacgéo infantil, avaliando a presenca dos contetdos de conhecimento fisico
em sua atuacgdo, para, a partir disso, analisar se suas a¢Oes pedagdgicas encontram-se
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apoiadas na concepgao sociointeracionista de Vygotsky. Dessa forma, ao final da anadlise das
respostas aos questionamentos feitos aos docentes, chega-se a conclusdo de que alguns deles,
mesmo sendo menos experientes na atuacdo em sala de aula com criancgas, tém nocdo da
importancia de desenvolver estratégias que realmente contribuam para uma aprendizagem
significativa. Outros docentes mencionaram que realizam diversas atividades na area das
Ciéncias, mas ndo explicitaram quais estratégias utilizam em suas metodologias, nem mesmo
citaram os objetivos de tais atividades, ou seja, o que pretendem que as crian¢as construam ao
final da experiéncia.

Quanto a questdo de investigacao deste trabalho, exposta na sua introducao, conclui-
se que nenhum sujeito entrevistado utiliza uma Unica teoria educacional para elaborar sua
metodologia de ensino; todos advertem que utilizam “um pouco de cada”, dependendo do
enfoque da aula. Essa concepcdo ndo é ruim, tampouco tira o mérito dos profissionais; o que
ocorre, no entanto, é que muitas vezes o educador, por utilizar vdrias teorias em sua
metodologia, acaba perdendo o foco e encontrando, em vez disso, dificuldade para alcancar os
objetivos pretendidos.

Finalmente, em relacdo ao construtivismo, abordagem presente nesta pesquisa,
observou-se, nas respostas dos docentes, que todos tém como alicerce esse referencial,
embora ndo somente em Lev S. Vygotsky. Esse é um importante passo que a educacdo infantil
esta dando, pois os profissionais da drea compreendem que sua metodologia deve ter como
base uma avaliacdo constante das aprendizagens dos alunos, para que sejam criadas novas
estratégias. Tal forma de atuacdo permite que a prépria crianca possa construir o
conhecimento na interagdo com os colegas e com o meio, autorizando, ainda, que o educador
intervenha como mediador nesse processo, com vistas a sanar as dificuldades individuais.

6.Referenciais
ANDRE, Marli E. D. A. Etnografia na prdtica escolar. Campinas: Papirus, 1995.
BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, Lei n2 9.394, de 20/12/1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretdria da Educac¢do e do Desporto. Referencial Curricular
Nacional para a Educa¢do Infantil. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretdria da Educacdo e
do Desporto, 1998a. v. 1.

. Ministério da Educacdo. Secretdria da Educacdo e do Desporto. Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria da Educacdo e
do Desporto, 1998b. v. 3.

FILIPE, Rita I. B. da S. A promogdo do ensino das Ciéncias através da literatura infantil. 2012.

Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Instituto de Educagdo, Universidade de Lisboa, Lisboa,
2012.

LANES, Dario V. C. Ensino de Ciéncias por meio da recreacdo na educagdo infantil. 2011.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo em Ciéncias) — Centro de Ciéncias Naturais e Exatas,
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2011.

LEONTIEV, A. N. El hombre y la cultura. México: Grijalb, 1973.




Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista Vol. 4, n. 2. jul./dez. 2014.

LORENZETTI, Leonir; DELIZOICOV, Demétrio. Alfabetizacdo cientifica no contexto das séries
iniciais. Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, v. 3, n. 1, p. 1-17, 2001.

LUCCI, Marcos A. A proposta de Vygotsky: a psicologia sécio-histérica. Revista de curriculum y
formacion del profesorado, ano 10, n. 2, p. 1-11, 2006.

LURIA, A. R. The working brain: An introduction to neuropsychology. New York: Basic Books,
1973.

MOLL, Luis C. Vygotsky e a educagdo: implicagdes pedagdgicas da psicologia sdcio-histérica. 2.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2002.

MOREIRA, Marco A. Teorias de aprendizagem. 2. ed. Sao Paulo: EPU, 2004.

NEVES, Rita de A.; DAMIANI, Magda F. Vygotsky e as teorias da aprendizagem. UNIrevista, v. 1,
n. 2, p. 1-10, abr. 2006.

ROSA, Cleci Werner; PEREZ, Carlos A. S.; DRUM, Carla. Ensino de Fisica nas séries iniciais:
concepgles da pratica docente. Investigagées em Ensino de Ciéncias, v. 12, n. 3, p. 357-368,
2007.

ROSA, Cleci Werner da; DARROZ, Luiz Marcelo; DARQOS, Ciro. Presente ou ausente? A Fisica nos
anos iniciais do ensino fundamental. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DE ENSENANZA DE LA
CIENCIA, 1, 2012, Barcelona. Anais... Barcelona, 2012.

TAVARES, Romero. Aprendizagem significativa. Revista Conceitos, n.55, jul. 2003 — jun. 2004.
Disponivel em:
<http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/bitstream/handle/mec/2239/Textos/AS
Conceitos.pdf>. Acesso em: 19 mar. 2012.




