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Resumo: Este estudo teve como objetivo reconhecer ideias e concepc¢des de estudantes de
educacdo bdsica sobre questdes relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem em
Ciéncias. Investigou e compreendeu quais as expectativas de estudantes em relacdo a escola e
gue fatores favorecem ou dificultam a compreensao dos conteudos escolares. Os instrumentos
utilizados para a obteng¢do dos dados foram um questiondrio semiestruturado, que permitiu aos
sujeitos a liberdade de expressdo em suas respostas, e uma entrevista semiestruturada. A
pesquisa é qualitativa e a metodologia é o Estudo de Caso. O estudo envolveu professores em
formacao inicial (PFI) dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Quimica, professores que atuam em
escolas de educacdo basica na disciplina de Ciéncias e estudantes do nivel fundamental. Os
resultados mostram que a escola, e em especial a sala de aula, é um ambiente propicio de
aprendizagem, no entanto as manifestacGes dos estudantes apontam fatores, como indisciplina,
propostas de ensino e metodologias inadequadas e o estabelecimento de relagbes em sala de
aula bastante comprometido, como responsaveis pelo ndao envolvimento deles nas aulas. Por
outro lado, acreditam que a motivacdo pode favorecer a instituicdo de atitudes que venham ao
encontro de suas expectativas.
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Abstract: This study aimed to recognize elementary school students’ ideas and conceptions over
questions related to the processes of teaching and learning Sciences. It was also investigated
and understood the students’ expectations about School and what factors allow the
understanding of school subjects be easier or harder. The instruments used to gather the data
were a semi-structured questionnaire allowing the subjects freedom to answer the questions
and also a semi-structured interview. The research is qualitative and the methodology is Case
Study. This study involved undergraduate initial teachers (UIT) from Biological and Chemistry
Sciences, elementary school Sciences teachers and students. The results point out the school,
specially at classroom, provides a flourishing environment to learning, however the students’
manifestations evidence factors such as indiscipline, inadequate teaching purposes,
methodologies and impaired classroom relationships as the responsible factors to low students’
engagement during the class. By another side, they believe the motivation may improve
attitudes towards their expectations.
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1. Introducao

Na sociedade contempordnea plural e diferenciada, as aprendizagens sobre
conhecimentos, exigidas pela concidadania responsdvel, assumem na escola forma explicita,
proposital e sistematica, institucionalizada pela esfera politica em que se articulam atores
externos e internos a escola (MARQUES, 2006). Para esse autor, as aprendizagens que se
realizam pela mediacdo da escola sdo prefiguradas no imaginario social, antes de serem
explicitas e formalmente intencionadas no projeto politico pedagdgico da escola e nos planos
de ensino das disciplinas que constituem o curriculo escolar. Assim, quanto mais complexa se
apresenta a sociedade, mais se exigem as aprendizagens sob a forma escolar, distinta das
modalidades préprias de outros contextos sociais, como familia e diferentes espagos publicos e

sociais.

Essa forma de pensar sobre as aprendizagens remete a concepc¢ao de escola como um
espaco que visa a formacdo e aprendizagem dos sujeitos, e que tem a funcdo de “transmitir os
saberes sociais legitimados, entendidos como garantidores da formacao cultural das gera¢des”
(LOPES, 2007, p. 187). Nessa linha de pensamento, Frison (2012) adverte que os contextos
histéricos de desenvolvimento curricular necessitam ressignificar a compreensao do que seja o
espaco escolar e o conhecimento nele vinculado.

Entender a escola supde compreender o pensamento, as concepgodes, as ideias dos que
a fazem no dia a dia. Significa perceber o que os alunos imaginam/esperam de si, do colega, do
professor, e que aprendizagens sociais se acham pressupostas nas intencionalidades da escola
e de seus professores. Na escola, o espaco/tempo mais significativo e decisivo para a
apropriacdo de conhecimentos cientificos é o da sala de aula, uma vez que é nela que se
reestruturam as relagdes e interagdes educativas, ou seja, as relagdes diretas e imediatas do
ensinar e do aprender. Na concepg¢do de Marques (2006, p. 112), como trama de relagGes
intersubjetivas “a sala de aula se constitui em clima psicossocial, carregado de desejos e
motivacOes, de intenc¢des e virtualidades”. Nessa perspectiva, entendemos a acdo do ensinar
como a de realizar a tradugdo dos conceitos cientificos para o ambito das praticas sociais
contextualizadas e conjunturais, ou seja, para as situagdes da vivéncia dos estudantes e
professores.

Com base no exposto, esta pesquisa teve como objetivo reconhecer ideias e concepgdes
de estudantes de educagdo bdsica sobre questdes relacionadas aos processos de ensino e
aprendizagem em Ciéncias. O estudo buscou, ainda, investigar e compreender quais as
expectativas desses estudantes em relagdao a escola que frequentam e que fatores favorecem
ou dificultam a compreensdo dos conteudos escolares.

Justifica-se a importancia desta pesquisa pelo fato de que a aprendizagem dos alunos
requer que os professores estejam conscientes dos saberes que seus alunos ja produziram no
ambito do senso comum ou na escolarizagdo anterior. Nessa perspectiva, o estudo buscou
responder a seguinte questdo: Quais os fatores que facilitam as aprendizagens dos conteudos
escolares e quais as situagdes que ndo oferecem condi¢Bes favoraveis para a apropriacdo de
significados mais elaborados dos conceitos que estdo em negocia¢do no espago da sala de aula?
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2. Aspectos Metodologicos

“"

Esta pesquisa se insere numa abordagem qualitativa na qual se busca obter “a
compreensao dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdao”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16), correlacionada ao contexto do qual fazem parte. Para Guarnica
(2004, p. 86), a pesquisa qualitativa apresenta como caracteristica:

[....] impossibilidade de uma hipdtese a priori; a ndo neutralidade do pesquisador, que no
processo interpretativo, vale-se de suas perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais
ndo consegue se desvencilhar; que constituigdo de suas compreensdes dd-se, ndo como
resultado, mas numa trajetdria em que essas mesmas compreensdes e também os meios de

obté-las podem ser (re)configuradas.

Esse tipo de pesquisa é adequado para acompanhar processos de ensino e
aprendizagem como o que se estd analisando, e foi escolhida pelo fato de que reconhece a
dimens3o subjetiva da busca pelo conhecimento (BOGDAN; BIKLEN, 1994; LUDKE; ANDRE,
2005). Seu desdobramento permite compreender ideias de estudantes sobre questfes
relacionadas aos processos de ensino e de aprendizagem que vivenciam. A modalidade de
pesquisa utilizada foi o Estudo de Caso, uma vez que, conforme refere Gil (1994), ela permite: i)
uma maior proximidade entre o pesquisador e os fen6menos estudados; ii) aprofundamento
das questdes levantadas e da obtencdo de novas e Uteis hipdteses; iii) investigacdo do fendomeno
dentro de seu contexto real; iv) levantar informagdes e proposicGes para serem estudadas e
aprofundadas.

O estudo envolveu dez professores de Ciéncias que atuam em escolas de educacao
basica, no nivel Fundamental, dez professores em formagao inicial (PFIs) dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas e Quimica de uma universidade comunitaria, e dez turmas de estudantes de nivel
Fundamental, nas quais os PFls desenvolveram o Estagio Curricular Supervisionado Ill: Ensino de
Ciéncias Il (Ecsec) — Estagio de Docéncia. A disciplina Ecsec, entre outras atividades, exige que
o licenciando desenvolva atividade docente pelo periodo de um trimestre em uma escola de
educagdo basica, com estudantes que frequentam o 592, 62, 72, 82 ou 92 ano do Ensino
Fundamental, na disciplina de Ciéncias.

O instrumento utilizado para coleta e producdo de dados foi um questionario com 13
questdes abertas, que foi respondido por 326 estudantes que frequentavam do 52 ao 92 ano do
Ensino Fundamental. Os participantes da investigacao sdo estudantes de turmas nas quais os
PFls desenvolveram o Estagio de Docéncia.

Os dados produzidos foram organizados e analisados por meio da metodologia da
Andlise Textual Discursiva (ATD). Para Moraes e Galiazzi (2007, p. 112), a andlise textual
discursiva pode ser entendida como “o processo de desconstrugdo, seguido de reconstrucao, de
um conjunto de materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se, a partir disso, novos
entendimentos sobre os discursos investigados”. Assim, considerando as ideias desses autores,
buscamos construir categorias que a leitura das respostas dadas ao questiondrio mostrou serem
coerentes e representativas das unidades de significado expressas pelos estudantes da
educacdo basica. Para a construgdo das categorias foi levado em conta: (I) contetdo selecionado
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e metodologia empregada pelo professor no desenvolvimento das aulas; (Il) acGes que
propiciem interacdo e (lll) postura profissional do professor.

Os recortes produzidos para a elaboracdo deste texto foram centrados nas
manifestacdes expressas pelos estudantes relacionadas as questdes: a) "Eu tenho facilidade de
aprender quando..., e b) Eu tenho dificuldade de aprender quando...", as quais se referem a duas
das questdes que compdem o questiondrio aplicado.

Para preservar a identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa e, ao mesmo tempo,
identificar as manifesta¢cdes que aparecem no presente texto, atribuimos nomes ficticios com
letra inicial maiuscula E para nome do estudante da Educacao Basica.

3. Articulagées entre conhecimento cotidiano e
conhecimento escolar: implicacoes no ensino e nas
aprendizagens em Ciéncias

Quando se coloca em pauta a questdao do processo de ensino e aprendizagem e do
conhecimento no meio académico, frequentemente ha uma expectativa de que a modalidade
de conhecimento a ser abordada é a cientifica. Pensamos em processos que se configuram a
partir de certas premissas e que sdao desencadeados dentro de determinadas regras de
coeréncia — um conhecimento, portanto, sistematizado, metédico e deliberado.

O ensino de Ciéncias na Educacdo Basica e na formacdo do professor de Ciéncias vem
sofrendo, historicamente, multiplas influéncias por parte da tradicdo escolar, das orientacdes
curriculares, dos documentos oficiais e dos livros didaticos, o que o torna um campo complexo
de estudos e investigacGes. Moraes, Ramos e Galiazzi (2004) ressaltam, entretanto, que, ao
discorrer sobre o conhecimento de Ciéncias e a escola, este ndo pode ser considerado o Unico
conhecimento presente. Falando especificamente sobre a aprendizagem escolar, para que o
aluno complexifiqgue o seu conhecimento sobre um conceito no ambiente escolar, é preciso
partir do que ele ja sabe sobre aquele objeto/assunto.

Entendemos, nessa perspectiva, que o ato de ensinar é uma tarefa complexa que exige
conhecimentos de professor, muitas vezes nao disponibilizados por ele durante a agdo
pedagdgica. A apropriacao desses conhecimentos pelo professor podera ser facilitada a partir
do reconhecimento das ideias e saberes que os estudantes ja possuem.

Uma dindmica de trabalho em sala de aula que favorece as aprendizagens e deixa
evidente a importancia da mediagdo e intervengdo do professor nos processos de ensino e de
aprendizagem, remete as situacGes interativas e ao estabelecimento do didlogo, com
possibilidade de socializagdo de ideias e conhecimentos entre os alunos e professores.

A expectativa dos estudantes em relagdo ao ensino que desejam, traz a indicagao de que
a escola ainda trabalha com a perspectiva da Pedagogia tecnicista, em que o processo educativo
estd organizado de forma objetiva e operacional, rejeitando a subjetividade dos sujeitos que
constituem a escola (MARQUES, 2006).

As discussbes sobre a melhoria da qualidade de vida das pessoas cada vez mais tém
recaido sobre a educac¢do escolar. InUmeras tentativas de introdu¢do de novas propostas que
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visam a melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem vém surgindo, o que demonstra a
insatisfacdo com a qualidade da educacdo escolar basica que esta sendo oferecida. Um olhar
sobre os processos de ensino e de aprendizagem no Ensino de Ciéncias Naturais (ECN), no nivel
Fundamental, revela a sequéncia da ldgica da linearidade tradicional, na qual os conteudos
gerais obedecem ao seguinte padrdo: 62 ano — Plantas; 72 ano — Animais; 82 ano — Corpo
humano e 92 ano — nogdes de Fisica e Quimica. Uma hipdtese para compreender a selecao de
tais conteludos é que a maioria dos professores acaba usando os livros didaticos como uma
sequéncia de seus planos de ensino. Com isso, é muito forte a tendéncia de sempre seguir a
velha distribuicdo dos mesmos conteldos para cada série (MALDANER; ZANON, 2004).

Enguanto os Parametros Curriculares Nacionais mencionam que “o ECN também é um
espaco privilegiado em que as diferentes explicacdes sobre o mundo [...] podem ser expostas e
comparadas. [...] E espaco de express3o das explicacdes espontaneas dos alunos” (BRASIL, 1997,
p. 22), os estudantes pesquisados entendem que o ensino de Ciéncias deveria fazé-los
compreender as diferentes situacGes da vida cotidiana, como refere Emerson: “o professor
deveria explicar conteddos que tém a ver com aquilo que encontramos no nosso dia a dia”.
Edenilson, por sua vez, manifestou que: “se os assuntos dizem respeito a coisas da nossa vida,
o interesse pelas aulas é maior, porque ai o aluno comecga perceber porque é importante
aprender, mas quando ndo tem nada a ver, a gente ndo se interessa”.

Os depoimentos dos estudantes revelam o seu descontentamento em relacdo a escola
e seus professores, e ressaltam que aprendem melhor quando “na sala de aula ndo tem tanta
conversa e bagunca” ou “quando o professor propde atividades que motivem o estudante” ou,
ainda, “quando existe uma boa relagdao entre os alunos e entre eles e o professor”. Ederson,
estudante de 92 ano, adverte que ele aprenderia melhor se o professor desenvolvesse as aulas
no laboratdrio, pois, segundo ele, “a experimentagdo faz vocé enxergar os fendOmenos que
ocorrem”. As falas dos alunos demonstram que eles percebem quando o professor realmente
tem vontade de ensinar ou quando esta ali apenas para transmitir conhecimentos.

Para Gongalves e Galiazzi (2004), a experimentagdo é um instrumento pedagdgico com
significativo potencial formativo, uma vez que os estudantes entendem e se motivam durante o
ensino que contempla atividades experimentais. Esses autores, no entanto, advertem que o
professor deve partir do conhecimento inicial para problematiza-lo, pois isso significa que “o
surpreendente que caracteriza a atividade experimental precisa ser transcendido na dire¢ao da
construcdo de conhecimentos mais consistentes” (p. 240), posto que, do contrdrio, as
aprendizagens esperadas podem ndo se tornarem efetivas.

Ao serem questionados sobre “Eu tenho facilidade de aprender quando...”, os dados
indicam que, das 326 respostas obtidas, 125 delas (38,43%) estdo relacionadas ao conteudo
selecionado e a metodologia adotada pelo professor no desenvolvimento das aulas de Ciéncias;
97 respostas (29,75%) referem-se a agdes que propiciem interagdo; 84 respostas (25,72%) dizem
respeito a postura profissional e 20 estudantes (6,13%) ndo se manifestaram.

Uma analise preliminar dessas manifestacdes leva-nos a pensar que a interagao social é
um recurso para o desenvolvimento humano, fazendo-se necessario que essa interagdo seja
sadia. Em contexto escolar, diz-se que para favorecer este desenvolvimento as intera¢des que
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ali se estabelecem devem ser positivas, ou seja, percebidas e vivenciadas por seus atores sociais
como algo prazeroso, enriquecedor e que satisfaz suas necessidades. Sendo assim, a
compreensado de que a relacdo professor-estudantes é importante para que estes despertem e
mantenham seu interesse pela escola, precisa vir associada a recursos que o docente adote com
o intuito de efetivamente tornar essa relacdo um fator de crescimento. Isso estabelecido, a
escola passa a ser o lugar onde a intervencado pedagdgica intencional desencadeia os processos
de ensino e de aprendizagem.

Como referido anteriormente, um dos elementos apontados pelos estudantes como
favordveis a aprendizagem dos conteudos escolares diz respeito a experimentacao. Silva e Zanon
(2000) argumentam que a fungdo do ensino experimental — e a do professor nesse ensino —
relaciona-se com a adogdo de concepcdo diferente sobre como ensinar e aprender Ciéncias.
Nesse sentido, as autoras reiteram que:

E essencial, aos processos interativos e dindmicos que caracterizam a aula experimental de
Ciéncias, a ajuda pedagdgica do professor que, em relagdo ndo simétrica, faz intervengdo e
proposigcdes sem as quais os alunos ndo elaborariam as novas explicagdes — relacionadas as
Ciéncias — aos fatos explorados em sala de aula (SILVA; ZANON, 2000, p. 135-136).

A andlise da concepg¢do dos alunos sobre as atividades experimentais mostra que, para
eles, o desenvolvimento de experimentos ajuda a entender melhor os conteldos escolares.
Percebe-se, portanto, que a aprendizagem dos estudantes vai sendo construida mediante
processos de relagdo do individuo com seu ambiente sociocultural e com o suporte de outros
sujeitos mais experientes.

Outras manifesta¢des dos estudantes remetem ao entendimento da educacgdo dialdgica
proposta por Freire (2004), ao definir o didlogo entre o conhecimento dos educandos e dos
educadores como uma das caracteristicas fundamentais do ato educativo (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002). Como manifesta Estela: “o professor precisa saber dialogar
com o aluno, saber entender o que o aluno quer dizer, mesmo que nao seja do jeito que ele
diria, porque o professor tem um conhecimento melhorado”. Educagdo dialdgica refere-se,
sobretudo, ao respeito pelos saberes de alunos e professores. Para Freire (2004), é nesse didlogo
gue emergem os problemas ou situagdes significativas que norteardo o ensino.

Uma analise sobre os dizeres dos estudantes permite afirmar que o processo educativo
tem de ocorrer como um fendmeno social e cultural. Os conhecimentos cotidianos e os saberes
escolares que circulam no espaco da sala de aula, bem como suas relagdes, precisam,
continuamente, ser ressignificados por intervencgdes pedagdgicas mediadas pelo professor.
Nessa perspectiva, o didlogo interativo e assimétrico se constitui elemento norteador para a
construcdo de conhecimentos escolares em uma dimensdo reflexiva. Os depoimentos aqui
apresentados indicam que a prdtica docente exige um professor que interage de modo a
produzir um didlogo fecundo, produzindo sentido ao seu fazer pedagdgico e aos conteudos
estudados pelos e com seus alunos.
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4. Aprender Ciéncias: processo interativo e dialdgico

Sobre o que pensam a respeito de “Suas dificuldades de aprender”, os alunos indicam,
em seus depoimentos, que “na sala de aula deveria ter menos bagunca, mais respeito e
amizade” ou “os conteldos devem estar relacionados a sua realidade” ou, ainda, “os contetdos
devem ser explicados com clareza”.

Explicar bem e ajudar os alunos eram respostas esperadas, porque todos gostam
daqueles professores que realmente proporcionem condicées de ter uma melhor compreensao
sobre os conteudos. O desejo de menos bagunca, mais respeito e amizade, foi uma das respostas
que faz refletir sobre a importancia de estabelecer uma relacdo de amizade e afeto e o quanto
esta relacdo pode interferir na aprendizagem dos conteddos e na sua formacao.

Apoiados nas ideias de Moraes, Ramos e Galiazzi (2004), entendemos aprendizagem
como um movimento que revela a necessidade da apropriacdo do discurso das Ciéncias e o
reconhecimento dos significados que alunos e professores atribuem aos objetos estudados.
Nessa perspectiva, “aprender significar poder dar sentir a uma realidade complexa” (ALTET,
1997, p. 147).

7

Vygotsky (2001) salienta que é por intermédio da escola, como instituicdo
universalmente responsavel pela transmissdo e socializacdo do saber sistematizado, que o
processo de aprendizado acontece. Assim, a escola é o lugar no qual a intervencdo pedagégica
intencional desencadeia o ensino e a aprendizagem. O papel da escola e do professor é favorecer
as aprendizagens naturais dos alunos; é criar espacos de aula que propiciem o envolvimento
ativo dos estudantes com materiais que os ajudem a se envolver com os temas escolhidos para
trabalhar.

Para Moraes, Ramos e Galiazzi (2007, p. 191), “aprender consiste em envolver-se em
permanente reconstru¢do do ja conhecido, movimento em que conhecimentos anteriormente
construidos servem de ancoras para novos saberes emergentes do processo de aprendizagem”.

No que se refere ao ensino de Ciéncias, tdo importante na formacgdo das criancas,
adolescentes e jovens, aprendizagens significativas e consistentes do conhecimento humano
podem proporcionar o desenvolvimento de novas consciéncias e, desse modo, desenvolver, de
forma mais plena, as potencialidades da vida na sociedade e no ambiente. E essa a funcdo social
da instituicdo escolar que desejamos seja constantemente revista e recriada. Isso extrapola
iniciativas, acdes e mudangas que tém se mostrado incapazes de atingir o modelo de ensino de
Ciéncias, isto é, o modelo centrado na reproducdo de conteludos escolares que apenas precisam
ser repetidos no dmbito da prépria escola (MALDANER; ZANON, 2004). Corroborando com essa
ideia, Eccheli (2008, p. 4) considera que:

A indisciplina presente nas salas de aula pode estar sinalizando a falta de motivagdo dos
alunos diante dos conteudos académicos, metodologias de ensino que ndo favorecem a
aprendizagem significativa ou dificuldades na relagdo professor-aluno. A motivagdo do
aluno para aprender é caracterizada de duas formas: como um tragco geral (motiva¢do

intrinseca), ou como um estado situacional (motivagdo extrinseca).
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E consenso entre os professores que atuam no Ensino Fundamental que a motivagdo
influencia no processo de ensino e aprendizagem. Alertam, no entanto, que os conteudos e os
métodos da educacao devem, sempre que possivel, respeitar as caracteristicas individuais dos
alunos. Pansera-de-Arauljo, Auth e Maldaner (2007, p. 243), ao abordarem o desempenho dos
estudantes, afirmam

que cada estudante é capaz de elaboragdes cientificas escolares a partir de experimentagbes
e questionamentos aprendidos num ambiente de sistematiza¢des, em que haja a mediagdo
de um processo pedagdgico institucionalizado, que consiga veicular as conquistas da ciéncia

para uma nova compreensdo das vivéncias dos envolvidos.

Nesta perspectiva, acreditamos que propostas inovadoras de ensino, que contemplem
situagdes vivenciais dos estudantes, seriam fatores importantes para motiva-los a se envolver
no processo de ensinar e aprender. Depoimentos de estudantes indicam que, quando o ensino
é contextualizado, ele apresenta maiores potencialidades para levar os alunos a se envolverem
mais intensivamente no processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que as aulas sejam
agradaveis e significativas tanto para os alunos quanto para os professores. Sendo assim,
guando for abordada uma temadtica que seja do interesse do estudante ele ird aprender melhor,
como pode ser percebido no dizer de Ederson: “Eu me envolvo mais quando o professor faz
aulas diferentes que me motivam para o estudo”; ou na manifestacdo de Eleandro: “Eu aprendo
melhor quando trabalho com meus colegas”. Os depoimentos de Ederson e de Eleandro
mostram que as possibilidades de um estudante gostar de estudar, de se envolver e ter mais
interesse em aprender, dependem da forma que o professor conduz seu trabalho e dos espacos
proporcionados e permitidos de participagdo deles nas aulas.

Para Vigotski (2001), as possibilidades que o ambiente social e cultural proporciona ao
estudante s3o fundamentais para que ele se constitua como sujeito consciente de suas agbes e
com capacidade de produzir mudangas em si e no meio em que atua, mediante intervengdes
conscientes e responsaveis.

Assumindo que as aprendizagens dependem essencialmente da capacidade
espontanea, individual e autoestruturante do sujeito em formagdo, damos aten¢ao a motivagao.
A busca pela motivacdo é fator vital em qualquer nivel escolar, seja ho Ensino Fundamental,
Médio ou superior. E muito importante o interesse de todas as partes para que 0 processo se
mostre valido e significativo. As propostas contextualizadas de ensino e o estabelecimento de
um processo interativo e dialdgico tém maior probabilidade de fazer acontecer aprendizagem,
como expressou Everton: “Quando se trata de alguma coisa que eu conheg¢o e que eu posso
participar, porque dai a gente aprende mais”.

Depoimentos como o de Everton levam ao entendimento de que, quando em processos
interativos e dialdgicos de problematizacdo e conceitualizagdo ha uma negociacdo de
significados aos conceitos estudados, a aprendizagem é facilitada. Nesta mesma linha de
pensamento, Zuliani e Angelo (2001, p. 76) salientam que “é de suma importancia que os temas
propostos pelo professor orientador sejam atraentes aos alunos, fazendo parte de seu cotidiano
e que, a0 mesmo tempo, proporcionem a eles a aquisicao de conhecimento significativo”.
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O questionario foi um instrumento que permitiu conhecer melhor os 326 estudantes do
Ensino Fundamental com os quais os licenciandos atuaram como estagiarios. Esse instrumento
possibilitou conhecer suas histérias de vida e tentar buscar explicagdes para alguns
comportamentos. As reflexdes sobre as respostas analisadas nos possibilitaram novos
qguestionamentos, tais como: Que saberes sdo necessarios para desenvolver um ensino que
proporcionaria a construcdo de aprendizagens reais? Qual a contribuicdo desses saberes nesse
processo? Quais responsabilidades sdo atribuidas ao professor e aos estudantes?

O estudo realizado por ocasido da presente pesquisa proporcionou-nos, também,
condicdes para compreender melhor as dificuldades que os estudantes da Educacdo Basica
enfrentam durante as aulas de Ciéncias e que, muitas vezes, ndo conseguem supera-las,
dificultando, assim, a compreensdo dos conteldos escolares. Podemos afirmar, ainda, que a
(re)construcdo de conhecimentos e atitudes ndo se d4 apenas com transmissdo e intercambio
de ideias. Argumentamos em favor da vivéncia de relagdes sociais na aula e na escola e de
experiéncias de aprendizagem que motivem o estudante para o estudo. Pérez Gomez (1998)
compartilha dessas ideias e salienta que isso

requer outra forma de organizar o espago, o tempo, as atividades e as relagbes sociais na
aula e na escola. E preciso transformar a vida da aula e da escola, de modo que se possam
vivenciar prdticas sociais e intercdmbios académicos que induzam a solidariedade, a
colaboragdo, a experimentagdo compartilhada, assim como a outro tipo de relagées com o
conhecimento e a cultura que estimulem a busca, a comparacgdo, a critica, a iniciativa e a

criagdo (p. 26).

Nessa perspectiva, ressaltamos a importancia do didlogo considerado como uma atitude
necessaria, na medida em que os seres humanos se transformam cada vez mais em seres
comunicativos. Para Freire e Shor (1986, p. 123), “o didlogo é o momento em que os humanos
se encontram para refletir sobre a sua realidade tal como a fazem e refazem”.

Reconhecemos a importancia do didlogo no estabelecimento de relagbes e interacbes
na sala de aula e na mediagao, entendida como uma participagao ativa do ensinante, no sentido
de desencadear no aprendente a autopercepg¢ao de seus préprios processos de aprendizagem
visando a autonomia para interpretar a realidade (FEUERSTEIN, citado por RUBINSTEIN, 2003).
Apostamos que o papel do professor como mediador na produg¢do de conhecimento seja uma
pratica que incentive o aluno a buscar este conhecimento, tornando-o mais significativo.

Nessa perspectiva, o professor, ao se constituir mediador da aprendizagem, faz a ligacdo
entre a teoria e a realidade, dando condi¢bes para que o aluno, nas distintas interagdes,
construa seu conhecimento. De acordo com Molon (1999, p. 124), “a mediag¢do é processo, ndo
€ 0 ato em que alguma coisa se interpde; mediacdo ndo esta entre dois termos que estabelece
uma relagdo. E a prépria relacdo”. Dado que a aprendizagem é um processo complexo e plural
a partir das relagdes sociais com os outros e com as fontes de informag¢do, quanto maior a
diversidade de situagGes mais oportunidades de se desenvolver tera o aluno.

Este estudo mostra que o tipo de ensino, a forma de apresenta¢do dos conteuldos
escolares e os espacos interativos e dialdgicos proporcionados pelo professor no espago da sala
de aula, constituem-se condi¢gdes necessarias nos processos de ensino e de aprendizagem.
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Recorrendo a Vigotski (2001), podemos reafirmar a ideia de que é na interagdo com o Qutro e
com o conhecimento, num processo pedagégico e intencional conduzido pelo professor, que
outros conhecimentos sdo ressignificados e aprendizagens sao produzidas.

5. Algumas consideracoes e apontamentos

O processo de aprendizagem pode ser definido como o modo pelo qual os sujeitos
adquirem novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam o comportamento. A
complexidade desse processo, contudo, dificilmente pode ser explicada apenas mediante
recortes do todo. Por outro lado, qualquer definicdo estd, invariavelmente, impregnada de
pressupostos epistemoldgicos relacionados com a visdo de conhecimento, ensino, educacao,
sociedade e saber. Como referem Marques e Dallepiane (2002), cada vez mais o professor se
torna indispensavel e dele se exigem maiores competéncias para dar conta da complexidade
que é o trabalhar com o conhecimento e com os mais diferentes sujeitos que interagem no
ambiente escolar.

Relatos de alunos pesquisados revelam que a interacdo entre eles e entre eles e seus
professores, a proposta de ensino oferecida, a forma de apresentacdo dos conteudos escolares
e o modo de participacdo nas aulas, sdo aspectos levados em conta quando se manifestam sobre
seu desempenho escolar. O estudo deixa evidéncia de que a forma como o professor ensina e
os métodos, muitas vezes inadequados, respondem por boa parte da indiferenca, apatia,
agressividade e indisciplina de nossos alunos, que ndo veem significado naquilo que fazem de
conta que estdo aprendendo. No entendimento dos aprendizes, o professor precisa selecionar
o conteudo e planejar suas aulas, considerando as peculiaridades do aluno, tanto no que se
refere as caracteristicas de sua faixa etdria quanto as suas experiéncias culturais, garantindo,
com isso, maior eficiéncia no seu trabalho profissional.

Assim, a existéncia de um didlogo aberto, em que estudantes e professores respeitem-
se mutuamente, vendo o outro e vendo-se como agente de mudangas, poderia trazer melhorias
ao ambiente escolar, inclusive proporcionando um aprendizado mais efetivo, uma vez que o
envolvimento deles na prdpria aprendizagem tem relagdo com os modos de participagdo
permitidos ou incentivados pelos professores. Uma reflexdao coletiva pode contribuir para
esclarecer os sujeitos participantes sobre como podem aperfeicoar o seu trabalho, envolvendo
cada vez mais os alunos nas atividades de aula e extraclasse. Também pode ser aperfeicoada a
participacao dos estudantes nas tomadas de decisdo, tanto na sala de aula quanto no ambito
escolar mais amplo.

6. Referéncias
ALTET, M. As pedagogias da aprendizagem. Lisboa: Instituto Piaget, 1997.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigagdo qualitativa em educa¢do: uma introdugdo a teoria e
aos métodos. Porto: Porto, 1994.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Naturais. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC; SEF, 1997.




Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista Vol. 5, n. 2. jul./dez. 2015.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos. S3o Paulo: Cortez Editora, 2002.

ECCHELI, S. D. A motivagdao como prevencao da indisciplina. Educar em Revista, Curitiba, n. 32,
2008.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2004.

FREIRE, P.; SHOR, I. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

FRISON, M. D. A produgdo de saberes docentes articulada a formagdo inicial de professores de
Quimica: implicagGes tedrico-praticas na escola de nivel médio. Tese de Doutorado. Disponivel
em:

http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/61253/000864942.pdf?sequence=1.
Acesso em: 8 de abril de 2014.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

GONCALVES, F. P.; GALIAZZI, M. do C. A natureza das atividades experimentais no ensino de
ciéncias: um programa de pesquisa educativa nos cursos de licenciatura. In: MORAES, R.;
MANCUSO, R. (Orgs.). Educacdo em Ciéncias: producdao de curriculos e formacao de
professores. ljui: Ed. Unijui, 2004.

GUARNICA, A. V. M. Histdria oral e educacdo matematica. In: BORBA, M. C.; ARAUJO, J. C. (Orgs.).
Pesquisa qualitativa em educa¢cao matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

LOPES, A. C. Curriculo e epistemologia. ljui: Ed. Unijui, 2007.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educagdo: abordagens qualitativas. S3o Paulo:
Editora Pedagdgica e Universitaria, 2005.

MALDANER, O. A.; ZANON, L. B. Situacdo de estudo — uma organizagdo do ensino que extrapola
a formagao disciplinar em Ciéncias. In: MORAES, R.; MANCUSO, R. (Org.). Educagdo em Ciéncias:
produgdo de curriculos e formagao de professores. ljui: Ed. Unijui, 2004.

MARQUES, M. O.; DALLEPIANE, J. I. A educagdo na familia e na escola. ljui: Ed. Unijui, 2002.

MARQUES, M. O. A aprendizagem na mediag¢ao social do aprendido e da docéncia. ljui: Ed.
Unijui, 2006.

MOLON, S. I. Subjetividade e constituicao do sujeito em Vigotsky. Sao Paulo: Educ; Fapesp,
1999.

MORAES, R.; RAMOS, M.; GALIAZZI, M. do C. Epistemologia do aprender no educar pela pesquisa
em Ciéncias: alguns pressupostos tedricos. In: MORAES, R.; MANCUSO, R. (Org.). Educagdo em
Ciéncias: produgao de curriculo e formagao de professores. ljui: Ed. Unijui, 2004.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. do C. Anédlise textual discursiva. ljui: Ed. Unijui, 2007.

PANSERA-DE-ARAUJO, M. C.; AUTH, M. A.; MALDANER, O. A. Autoria compartilhada na
elaborag¢do de um curriculo inovador em ciéncias no Ensino Médio. In: Contexto & Educagao,
ljui, n. 77, p. 241-262, jan./jul. 2007.



http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/61253/000864942.pdf?sequence=1

Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista Vol. 5, n. 2. jul./dez. 2015.

PEREZ GOMEZ, A. A funcdo e a formacdo do professor/a no ensino para a compreens3o:
diferentes perspectivas. In: GIMENO SACRISTAN, J.; PEREZ GOMEZ, A. Compreender e
transformar o ensino. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998. p. 353-379.

RUBINSTEIN, E. R. O estilo da aprendizagem e a queixa escolar. Entre o saber e o conhecer. Sao
Paulo: Casa do Psicélogo, 2003.

SILVA, L. H. da; ZANON, L. B. A experimentac¢do no ensino de Ciéncias. In: SCHNETZLER, R. P,;
ARAGAO, R. M. R. Ensino de Ciéncias: fundamentos e abordagens. Campinas: R. Vieira Grafica
e Editora, 2000.

VIGOTSKI, L. S. A construgdao do pensamento e da linguagem. S3o Paulo: Martins Fontes, 2001.

ZULIANI, S. R. Q. A.; ANGELO, A. C. D. A utilizacdo de metodologias alternativas: o método
investigativo e a aprendizagem de Quimica. In: NARDI, R. (Org.). Educagdo em Ciéncias: das
pesquisas a pratica docente. Sdo Paulo: Escrituras Editora, 2001.




