Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista Vol. 6, n. 2. Jul./Dez. 2016.

AS FUNCOES DA EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE
CIENCIAS E MATEMATICA

THE FUNCTIONS OF EXPERIMENTATION IN SCIENCE AND MATHEMATICS
TEACHING

Karen Martins Limberger#*, Thelma Duarte Delgado Brandolt, Diana Schuch Bertoglio
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUC-RS — Porto Alegre - Brasil

Resumo: O trabalho buscou analisar as percep¢bes de alunos do mestrado em Educagao em
Ciéncias e Matematica da PUCRS sobre a funcdo da experimentacdao no ensino de Ciéncias e
Matematica. O estudo teve como ponto de partida um levantamento das percepcdes dos
mestrandos por meio de depoimentos escritos que, posteriormente, foram transcritos e cujos
dados foram submetidos a Andlise Textual Discursiva. Com base nessas informacgoes,
constatou-se que a funcdo da experimentacdo no Ensino de Ciéncias e Matemadtica, assim
como os sujeitos a entendem, possibilita a integracdo entre teoria e pratica, beneficia a
contextualizacdo, desafia e contribui para a motivacdo do aluno, desenvolve habilidades e
competéncias e favorece a reconstrucao do conhecimento.
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Abstract: The present work analyzed the perceptions of students of the Master of Education in
Science and Mathematics PUCRS on the role of experimentation in the teaching of Science and
Mathematics. To conduct the survey of the perceptions of masters, the start point was written
statements, which was later transcribed, and used for the Discursive Textual Analysis to
analyze the data collected. Based on this information, it was found that the role of
experimentation in the teaching of science and mathematics, as well as the subjects to
understand, enables integration between theory and practice, benefits contextualization,
challenges and contributes to student motivation, develops skills and competencies and
promotes reconstruction of knowledge.
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1. Introducao

A experimentagdo é uma prdatica centendria cuja origem advém de trabalhos
Universitarios com a finalidade de melhorar a aprendizagem dos alunos com dificuldades na
aplicacdo dos conteldos cientificos (IZQUIERDO, et al. 1999). Nesse sentido, no inicio do
século 20 - marcado pela evolugdo tecnoldgica - paises como os EUA desenvolveram alguns
projetos de ensino utilizando a experimentag¢do com o intuito de formar cientistas, incentivar o
desenvolvimento da observagao e a aquisi¢do de técnicas laboratoriais (FAGUNDES, 2007).

Nessa época houve, em cardter mundial, a difusdo das atividades experimentais nas
escolas, assim, os experimentos passaram a ser utilizados como ferramentas nas aulas de
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Ciéncias (FAGUNDES, 2007). Especificamente no Brasil houve a implantacdo de um projeto
nacional de incentivo as atividades experimentais, possibilitando a criacdo de materiais
curriculares com propostas de praticas laboratoriais para alunos e professores (MARANDINO,
et al., 2009).

Atualmente, a experimentacdo parece desempenhar um importante papel nas
atividades educacionais, ainda que as formas de a desenvolver variem muito. Para Rosito
(2008, p. 195) “falar em experimentagdo remete as concepgdes do professor sobre o que
ensina, o que significa aprender, o que é ciéncia e, com isto, o papel atribuido a
experimentacdao adquire diferentes significados”. Para averiguarmos o papel da
experimentacao nos processos de ensino e de aprendizagem é preciso que possamos refletir a
respeito da qualidade e efetividade das diferentes propostas experimentais em voga
atualmente e, por meio disso, perceber as concepcbes que as ancoram. Partindo desses
pressupostos, é necessdrio, primeiramente, definirmos alguns termos relacionados a essa
tematica.

A palavra experiéncia, por exemplo, é polissémica e, muitas vezes, confundida com
experimento. No prisma deste trabalho, contudo, seguiremos as concep¢des de alguns
autores, entre eles, as de Berenice Alvares Rosito, que define a experiéncia como: “[...] um
conjunto de conhecimentos individuais ou especificos que constituem aquisicbes vantajosas
acumuladas historicamente pela humanidade” e conceitua experimento como “[...] um ensaio
cientifico destinado a verificagdo de um fenémeno fisico [...] Portanto, experimentar implica
por a prova, ensaiar, testar algo” (ROSITO, 2008, p.196).

Nessa mesma linha de entendimento Moraes e Borges (1998, p. 30) afirmam que
“experimentar, portanto, é submeter a experiéncia; é pér a prova; é ensaiar; é conhecer ou
avaliar pela experiéncia. ” Em outras palavras, experimentar é ter a possibilidade de agir,
intervir, fazer tentativas, suposi¢des, duvidar e questionar a propria realidade, cometer erros e
acertos, o que leva o educando a ampliar seus saberes e seu conhecimento sobre as coisas e 0
mundo.

Sendo assim, fica claro que o fazer pedagdgico do professor, suas crengas e
metodologia de ensino determinam o papel da experimentagdo e suas benfeitorias em sala de
aula. O professor que, ao desenvolver um experimento, estimula a autonomia de seus alunos,
zela por um ambiente interativo, de imprevisibilidade, de busca e descoberta terd resultados
diferentes daquele que reduzir a experimentacdo a mera observacdo ou a sequéncia de passos
de um protocolo que, muitas vezes, leva a um resultado ja previsto, apenas a ser confirmado.

Nesse sentido, Rosito (2008) argumenta que a experimentagdo pode ocorrer conforme
uma das seguintes concepc¢des: demonstrativa, empirista-indutivista, dedutivista-racionalista e
construtivista. Inicialmente, a experimenta¢cdo demonstrativa é aquela que visa a comprovagao
dos conhecimentos ja estabelecidos pela ciéncia, suscitando a no¢do de verdades definitivas.
Na concepgcdo empirista-indutivista o conhecimento é obtido a partir da observacao,
excluindo-se quaisquer orientagdes diferentes ao método cientifico. J& na concepgao
dedutivista-racionalista, o conhecimento prévio, os pressupostos tedricos influenciam a
observacdo. O conhecimento cientifico é tido como provisdrio e esta sujeito a reconstrugado.
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Por fim, em uma perspectiva construtivista, entende-se que: por meio do didlogo, do trabalho
interdisciplinar, o conhecimento é reconstruido a partir do conhecimento cotidiano do aluno.

Em meio a essas diferentes concepg¢des desenvolveu-se a presente investigacao, com o
objetivo de analisar: Quais as percep¢des de mestrandos da area sobre as func¢des da
experimentacdo no Ensino de Ciéncias e Matematica?

2. Metodologia

O presente trabalho ancorou-se em uma abordagem metodolégica qualitativa que,
segundo Bogdan e Biklen, apresenta algumas caracteristicas a serem destacadas:

Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal. [...] A investiga¢do qualitativa é descritiva. [...] Os
investigadores interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou
produtos. [...] Os investigadores tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. |[...] O
significado é de importdncia vital na abordagem qualitativa (BOGDAN e BIKLEN, 2010, p.
47-51).

A pesquisa foi realizada com vinte e dois alunos do Mestrado em Educagdo em
Ciéncias e Matematica da PUCRS. Foram coletados depoimentos sobre a percepcdo que estes
individuos tinham a respeito da funcdo da experimentacdo no ensino dessas dreas. Para
preservar a identidade dos sujeitos de pesquisa, seus nomes foram substituidos por letras do
alfabeto.

Os dados da pesquisa foram coletados por meio de depoimento escrito e,
posteriormente, foram transcritos. A metodologia de andlise utilizada foi a Analise Textual
Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2007), que engloba trés etapas: unitarizacdo, categorizacdo e
metatexto.

Durante o processo de unitarizacdo os depoimentos foram fragmentados e as
informacbes significativas foram separadas, originando as unidades de significado.
Posteriormente, houve a categorizagdo, quando as unidades de significado foram agrupadas
de acordo com suas semelhangas, constituindo as categorias tematicas. Por ultimo, a
construcdo do metatexto constituiu na descricdo e interpretacdo dos dados de analise. Nesse
processo, os depoimentos dos estudantes foram incorporados as categorias para dar suporte
de validade, possibilitando assim, um didlogo entre os dados coletados e o campo tedrico

3. Resultados e Discussao

A partir da andlise dos depoimentos referente a questdo de pesquisa proposta, foi
possivel identificar e organizar cinco categorias (Quadro 1), indicando que, na percepc¢do
desses mestrandos, a fungdo da experimentagcdo no Ensino de Ciéncias e Matematica:
Possibilita a integracdo entre teoria e pratica; Beneficia a contextualiza¢cdo; Desafia e contribui
para a motivagdo do aluno; Desenvolve habilidades e competéncias e Favorece a reconstrucdo
do conhecimento.
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Quadro 1 - Categorias decorrentes da analise.

1 - Possibilita a integracdo entre teoria e pratica

2 — Beneficia a contextualizacdo

3 — Desafia e contribui para a motivagao do aluno

4 — Desenvolve habilidades e competéncias

5 — Favorece a reconstrug¢ao do conhecimento

O corpo de dados, levantados a partir dos depoimentos, permitiu que se estabelecesse
a primeira categoria, indicando que a experimentacdo: Possibilita a integra¢do entre teoria e
prdtica. Isso porque, a maioria dos mestrandos associa a experimentacdo como sendo uma
pratica complementar ao estudo dos conhecimentos tedricos, expressando acreditar que, por
meio dessa conexdo, o processo de ensino e aprendizagem é facilitado em sala de aula.

O depoimento do sujeito T enfatiza essa relacdo: “A fun¢do da experimentagdo no
ensino de ciéncias tem como principal importdncia: a complementagdo das atividades tedricas
dentro de sala de aula, onde o educando poderd observar na prdtica o que aprendeu na
teoria”. O sujeito B ratifica: “A experimentacdo facilita o processo de ensino e aprendizagem,
pois faz uma ponte entre teoria e prdtica”.

O relato dos sujeitos relaciona-se com o entendimento de Moraes e Lima (2002,
p.191): “O processo de aprendizagem é conduzido de forma tedrica e pratica, estabelecendo a
confluéncia entre conceituagao e aplicagdo, entre intelecto e vida real”. Nesse sentido, a
articulagdo entre teoria e pratica pode auxiliar o aluno na organiza¢do do conhecimento que,
de forma dinamica, é capaz de materializar os conteldos conceituais que estdo permeando
sua mente, muitas vezes, ainda na esfera do imaginario. Tal percepgao é revelada no relato do
sujeito N: “A experimentacdo mostra para o aluno o conteudo apresentado de uma forma real,
onde eles conseguem visualizar imagens, materializar fenémenos, reagées, entre outros
processos”.

O sujeito B faz mencdo, ainda, a outra benesse da experimentacdo ao associar a
pratica ao favorecimento da expressao dos conhecimentos prévios dos estudantes, relatando:
“A experimentagcdo em sala de aula permite que os alunos visualizem o assunto abordado a
partir de um determinado modelo, levando em conta os conhecimentos prévios que eles
possuem”. Nesse sentido, Ausubel et al.,, (1980) afirmam que para aquisicdo de uma
aprendizagem significativa deve haver alguma associa¢do entre o novo conhecimento e aquele
ja existente na estrutura cognitiva do aluno. Assim, a realizacdo de uma atividade experimental
sem reflexdao e sem criar condi¢es para que o aluno estabeleca a ligagdo necessdria entre os
conhecimentos ndo garante a aprendizagem significativa.

Nota-se que, na maioria dos casos, a experimentacdo é realizada apds o
desenvolvimento de um contetdo tedrico, como forma de culminancia. No entanto, a mesma
pode ocorrer inicialmente, como elemento desencadeador de um tema a ser aprofundado
futuramente. Dessa forma, ao desenvolver determinado conteldo, ha a possibilidade de que,
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como ponto de partida, o professor realize atividades experimentais com o intuito de
despertar interesse, lancando problemas praticos para a busca de possiveis solucgdes.

Constatou-se, na segunda categoria, que a experimentacdo: Beneficia a
contextualizacdo, uma vez que a maioria dos mestrandos acredita que a experimentagao possa
ser uma forma de relacionar os conhecimentos trabalhados em aula com o cotidiano do aluno,
o que fica evidente na fala do sujeito G: “E importante que a experimentacéo tenha significado
para os alunos, que ela realmente parta de uma situagdo da vida. Uma das fun¢des da

experimentagdo é relacionar o conteudo tedrico com o cotidiano”.

E pertinente mencionar pesquisas que relacionam a experimentagdo como
oportunidade para contextualizacdo. A esse respeito, Thomaz et al. (2009) analisaram artigos
publicados na Revista Quimica Nova na Escola pelo periodo de oito anos e avaliaram que a
maioria dos artigos publicados envolvendo experimentacdo aborda a contextualizagdo como
simples exemplificacdo de fatos do cotidiano; com menos frequéncia a contextualizacdo é
trabalhada como estratégia de ensino e aprendizagem e raramente é concebida como
ferramenta que favorece o desenvolvimento de atitudes e valores.

Assim, percebe-se que a maioria dos trabalhos fazem menc¢do a contextualizagdo
limitando-se a utilizd-la como forma de exemplificacdo dos conteudos previamente
estabelecidos no curriculo. Por essa razdo, Gouvéa e Machado (2005, p. 17) acreditam que a
contextualizacdo ndo deve limitar-se a “[...] promover uma ligagdo artificial entre o que é
ensinado e a vida didria do aluno”. Fica evidente, portanto, a necessidade de extrapolar esses
limites, ampliando as possibilidades de trabalho que envolvam experimentacdo e
contextualizagcdo. Deve-se abrir espaco ndo somente para o desenvolvimento de conteldos
conceituais, mas sim, aproveitando a experimentagao para o desenvolvimento de contetdos
procedimentais, que desenvolvam habilidades, e também de contelddos atitudinais, que
envolvam a postura do aluno em sala de aula como cidaddo e pesquisador.

Vale destacar aqui que, de acordo com os PCN+, a contextualizacdo deve ter por
objetivo “[...] dar significado aos conteldos e facilitar o estabelecimento de ligaces com
outros campos do conhecimento” (BRASIL, 2002, p.87). Dessa maneira a interdisciplinaridade
pode, inclusive, ser favorecida e explorada a partir do desenvolvimento de um experimento,
uma vez que, no dia a dia, ndo ha segregacdo de disciplinas, os temas se permeiam e
interpenetram constantemente, contribuindo para o entendimento do mundo e do cotidiano.
A experimentagdao pode, portanto, propiciar e fomentar a contextualizagdo. Contudo, é
importante que esta ndo seja apenas trabalhada e utilizada com assuntos de sala de aula, mas
consiga vincular a situagOes e problemas vivenciados pelos alunos, a fim de formar sujeitos
com uma visdo mais ampla de conhecimento e de vida.

Em relacdo a terceira categoria, a experimentacdo: Desafia e contribui para a
motivagdo do aluno, a maioria dos mestrandos evidencia que a experimentacdo pode atrair a
atencdo dos alunos, despertando a sua curiosidade e motivando-os quanto ao envolvimento
com as tematicas de estudo. Isso pode ser percebido nos depoimentos dos sujeitos B: “A
atividade de experimenta¢do oportuniza situagdes de investigagdo e instiga o aluno a pesquisa
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e a busca do novo”; e sujeito V: “A experimentagdo no ensino de Ciéncias desperta o interesse
do educando, o motiva e ele acaba envolvendo-se na aprendizagem”. Nesse sentido, Thomaz
(2000) ressalta que “[...] é preciso que a tarefa que os professores lhes proporcionem seja
apelativa, que constitua um desafio, um problema ou uma questao que o aluno veja interesse
em resolver e se sinta motivado para encontrar uma solu¢cdo” (THOMAZ, 2000, p.362).

A respeito da motiva¢do, Bock (2008, p.16) afirma que: “[...] é compreendida como
uma energia interna que impele as pessoas a acao” e “[...] é consequéncia de necessidades
nao satisfeitas”. Quando o professor sugere um desafio ou suscita uma duvida, por exemplo,
gera a necessidade de encontrar solu¢des. O aluno, entdo, move-se na tentativa de encontra-
las. “O desafio estd em fazer o aluno desejar o que lhe é oferecido em sala de aula pelo
professor” (BOCK, 2008, p.17). Assim, as praticas experimentais que envolvem atividades fora
da sala de aula ou o uso de materiais alternativos as praticas tradicionais buscam atrair a
atencdo para a proposta de trabalho. Expdem algo diferente, novo ou sob outro angulo. O
problema proposto envolve o aluno como sujeito ativo e comprometido com sua
aprendizagem e n3do apenas se constitui em mais uma atividade onde o aluno observa passivo
e aguarda definicoes e explicacbes dadas pelo professor sem que se estimule a formulacdo de
hipdteses ou abra-se espago para suas interpretagdes.

“Se os alunos assim entendem e se motivam pela magia das atividades experimentais,
cabe ao professor partir desse conhecimento inicial para problematiza-lo” (GONCALVES;
GALIAZZI, 2004, p.240). Se, em um primeiro momento, a experimentacdo desperta nos alunos
um desejo pelo conhecimento cotidiano, é compromisso do professor, logo em seguida,
aproximd-lo dos conhecimentos escolares e cientificos relativos a pratica vivenciada. O
professor, portanto, tem um papel decisivo em nao permitir que a atividade seja trabalhada de
forma superficial, promovendo, por meio da sua mediagdo, um aprofundamento dos temas e
uma aproximacao entre a pratica e a teoria.

Na quarta categoria, infere-se que a experimentacdo: Desenvolve habilidades e
competéncias, ja que a maioria dos mestrandos destaca a importancia das atividades
experimentais para a formagao de sujeitos criticos e autébnomos. O sujeito A, por exemplo,
sugere que: “A experimentacdo trabalha com as habilidades e competéncias dos alunos”. A
esse respeito, o PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes) esclarece que as
habilidades e competéncias cientificas necessarias para a inser¢do na sociedade relacionam-se
a capacidade do sujeito de identificar tematicas cientificas presentes no seu dia a dia e
diferenciar de situagGes que empregam 0 senso comum; usar seus conhecimentos para
interpretar assuntos cientificos e argumentar sobre questdes relacionadas as ciéncias e as
tecnologias (BRASIL, 2008).

Na pratica experimental objetiva-se que os alunos observem, manipulem, formulem
hipéteses e pratiguem comunicag¢do. Esse envolvimento dos estudantes possibilita, entre
outras destrezas, a promocao de atitudes auténomas, contribuindo para o desenvolvimento,
por exemplo, da argumentacgdo oral e escrita, necessaria ao defender seu ponto de vista ou
refutar a opinido de um colega; e, da capacidade de sintese, ao redigir um relatdrio a respeito
de um experimento. Oliveira et al. (2010, p. 30) também indicam a necessidade de praticas
voltadas para o desenvolvimento de habilidade e competéncias ao relatar que: “a educagdo
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cientifica tem por objetivo construir conhecimentos e habilidades uteis para a vida, e nao
somente para o ambiente escolar”. O sujeito A complementa: “Ao se realizar um experimento,
o aluno passa a manipular, observar, discutir, questionar e construir seu conhecimento a
respeito dos fenémenos que estdo acontecendo a sua volta”.

Dessa forma, as atividades experimentais, devem trabalhar com situa¢des que visem
além do conhecimento técnico, mas que envolvam o aluno e o instiguem em relagdo aos
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais (COLL et al., 1998), oportunizando, por
exemplo, a socializagcdo de ideias e o trabalho em grupo. Percebe-se, portanto, a grande
contribuicdo que as propostas experimentais podem oferecer para o desenvolvimento de uma
série de atitudes necessdrias para corresponder as demandas na formacao de cidaddos que
atuardo na sociedade contemporanea.

Na ultima categoria, a experimentacdo: Favorece a reconstru¢Go do conhecimento,
evidencia-se a experimentacao como ferramenta para exposicdo de ideias prévias, espaco para
confronto entre saberes e, enfim, para reelaboragdo dos conhecimentos. Entende-se esta
como uma categoria de culminancia jd que resulta das ideias organizadas nas categorias
anteriores. Desta forma, analisa-se que é necessdrio vislumbrar as aplicacdes praticas de um
saber tedrico e relaciona-las com seu contexto para, assim, motivar-se para novas
aprendizagens, o que propicia o desenvolvimento de habilidades e competéncias e, portanto,
contribui na (re)construcdo dos conhecimentos.

Destacam-se os depoimentos do sujeito F que diz: “A experimentag¢do induz os alunos
a uma construgdo ou reconstrugdo de conceitos” e do sujeito E que ratifica esse pensamento,
ao afirmar que a experimentagao: “Leva os alunos a descobrirem e redescobrirem suas ideias”.
Tais afirmag0Oes parecem referir-se a estratégias aliadas ao paradigma construtivista de ensino
aprendizagem, entre elas, ao Educar pela Pesquisa, pratica pedagdgica que incentiva a
participagao ativa e critica dos alunos e a analise constante do seu cotidiano e de seus préprios
saberes e limitagOes, incentivando os alunos a um processo de reorganizacdo e
complexificagdo dos conhecimentos, o qual se denomina questionamento reconstrutivo
(DEMO, 1997).

Ocorre que, por vezes, a experimentagdo nao é explorada de maneira a contemplar
toda a sua potencialidade, geralmente, como consequéncia do uso de prdticas meramente
demonstrativas ou que transmitem a ideia de teorias prontas, acabadas e, portanto,
verdadeiras e imutdveis (OLIVEIRA, 2010). A esse respeito, o sujeito J relata que: “Aulas
experimentais que possuam um resultado certo e jd previsto pelo professor levam o aluno a
apenas desejar obter tal resultado, desprezando os acontecimentos cientificos que estéo postos
na proposta”. Tal pratica, ja determinada, assentada na previsibilidade dos resultados, nado
abre espacgo para colocar em duvida a representatividade da realidade, pois o aluno ndo é
sensibilizado e mobilizado para uma situacdao de conflito com seus modelos mentais. Assim,
terd apenas que constatar os resultados esperados pelo professor.

E preciso que o aluno tenha oportunidade de supor as causas explicativas do
fendbmeno, que seja desafiado a testar suas proprias hipéteses, que tenha o olhar atento e
investigativo para propor resolugdes diante do problema, que consiga fazer comparacdes,
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confrontar resultados, duvidar das informacbes. Conforme lzquierdo et al. (1999), a
experimentacdo na escola pode ter diversas funcGes, como a de ilustrar um principio, de-
senvolver atividades praticas, testar hipdteses ou como investigacdo. No entanto, essa Ultima,
acrescentam esses autores, é a que mais ajuda o aluno a aprender.

E importante que os alunos percebam que o conhecimento e a ciéncia ndo s3o
estanques e inacabados, mas sim, dinamicos e estdo em constante construcdo e reconstrucao.
Nesse sentido, torna-se importante considerar o ciclo dialético proposto por Moraes, Galiazzi e
Ramos (2002), que abrange o questionamento constante da realidade, a elaboracdo de
argumentos e a prdtica da comunicacdo. Esses autores consideram que a partir do
guestionamento pode-se apontar limitacdes no préprio conhecimento que mobilizam para o
estudo e contribuem para o embasamento argumentativo e, por fim, incentivam a
comunicagdo de novos saberes.

O questionamento p&e a prova o préprio conhecimento de alunos e professores ao
tornar explicitas as fragilidades dos seus saberes. Assim, orienta-se um movimento a favor da
superacdao de certas lacunas e que conduz a novos entendimentos, como bem ilustra o
fragmento de texto do sujeito A: “Pode-se, também, a partir de um experimento, chegar-se a
novas verdades, que futuramente poderdo ser contestadas”. Tal fala vem ao encontro do
pensamento de Paulo Freire (2006) quando infere que o conhecimento cientifico esta sempre
se renovando, o que hoje tomamos por verdade ja ndo se pode mais afirmar amanha ou
depois.

Nesse ponto, a busca por informacbes é fundamental para elucidacdo de duvidas e
para fundamentacao de afirmagGes e pontos de vista, contribuindo para o desenvolvimento da
argumentacdo. Segundo Kuhn (1993), a argumentacdo pode ser definida como a capacidade
de relacionar dados, conclusdes, avaliar enunciados tedricos a luz de dados empiricos ou de
outras fontes. Complementar a isso é a possibilidade de expor os argumentos produzidos para
andlise e ponderagdo conjunta. A comunicacdo, portanto, é a possibilidade da explicitacdo de
ideias sobre determinado fato ou fendmeno para colegas e professores, gerando debate. A
esse respeito, o sujeito E argumenta que é objetivo da experimentagao: “Proporcionar ao
aluno oportunidades de expressar suas concep¢oes diante de algum fenémeno [...] ele discute
com os colegas, questiona, procura alternativas, intervém ativamente, tornando assim, a
aprendizagem ainda mais significativa”.

Ressalta-se que, a partir da comunicagdo, novos questionamentos podem surgir dando
continuidade a este ciclo dialético que envolve questionamento, argumentacdo e
comunicac¢do. Desta maneira, vislumbra-se a experimentagao como possibilidade de promover
vivéncias que incentivem e promovam o questionamento reconstrutivo, atuando como
excelente ferramenta de ensino, favorecedora da aprendizagem.

Evidencia-se a relevancia da pratica experimental que possibilite ao aluno questionar a
aplicacdo pratica e cotidiana dos conceitos tedricos aprendidos na sala de aula; que o instigue,
o desafie e, assim, mobilize sua atengdo para o objeto em estudo. Tais praticas incentivam e
contribuem para o aprimoramento de habilidades e competéncias, tais como a argumentac¢do
e a comunicacdo, que possibilitam uma reflexdo constante sobre o conhecimento em pauta.
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4. Consideracoes Finais

Como sintese desse estudo, é possivel concluir que a funcdo da experimentacdo, na
percepcdo dos mestrandos no Ensino de Ciéncias e Matemadtica, é ancorada por cinco
principais categorias relacionadas:

- A experimentacdo como possibilidade de associacdo entre teoria e pratica,
assumindo-as como elementos complementares, que se interpenetram e beneficiam
mutuamente, facilitando, assim, o entendimento dos educandos.

- A experimentacdo atuando como veiculo de inser¢do do cotidiano do aluno - com
seus fatos e situacdes problematicas - dentro do ambiente escolar, convidando-o a participar
na busca de solugdes.

- A experimentacdo com a forca de desafiar a participacdo dos alunos que, provocados
pela proposta, movem-se na busca de solu¢des, motivam-se.

- A experimentagdo contribuindo para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias nos alunos, além de fatores procedimentais e atitudinais que contribuem para a
formacao de cidaddos criticos e atuantes na sociedade.

- A experimentacdo favorece a reconstrucio do conhecimento, a partir de
guestionamentos, construcdo de argumentos e comunicacao dos saberes complexificados.

Com esta pesquisa verificou-se, portanto, que a experimentacdao é uma ferramenta
imprescindivel para favorecer o processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias e
Matematica. No entanto, deve ser conduzida de maneira diferenciada, ndo apenas de forma
demonstrativa ou com o intuito de somente verificar verdades absolutas, mas que venha a ser
trabalhada numa perspectiva construtivista, como a do Educar pela Pesquisa, por sugestdo.
Cabe aos professores e educadores, utilizarem-se devidamente desta valiosa ferramenta,
buscando novos caminhos a partir dessa possiblidade que emerge, em beneficio de uma
aprendizagem mais significativa.
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