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Resumo: O presente artigo versa sobre o entendimento de professores de Quimica quanto ao
uso da escrita, da fala e da leitura como Pratica de Ensino (PE) num Curso de Licenciatura em
Quimica do interior do Rio Grande do Sul. O objetivo consistiu em compreender até que ponto
o uso desses instrumentos culturais se caracterizou como PE e de como tal pratica se tornou
constitutiva do fazer pedagdgico do professor. Os dados foram produzidos mediante a analise
do Projeto Pedagégico do Curso, dos Planos de Ensino dos Componentes Curriculares
especificos de Quimica e por meio de questionarios semiestruturados encaminhados aos
professores. Para a construcdo dos resultados, os dados foram categorizados tendo como
aporte principios da Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi (2007). As
categorias que emergiram do processo analitico remetem para os sentidos atribuidos pelos
professores a PE ao fazer e propor o uso dos instrumentos culturais nas aulas de Quimica. Os
resultados construidos apontam para a importancia da apropriacao da linguagem quimica pelo
uso da escrita, da fala e da leitura tanto para a atuacdo do futuro professor, bem como para o
processo de significacdo dessa linguagem e o aprender quimica.
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Abstract: This current article talks about chemistry teacher's understanding in writing,
speaking and reading usage as teaching practice (PE) in a Teaching Chemistry Course, in
country cities in Rio Grande do Sul. Its aim is to understand to what extend the usage of these
cultural instruments is known as PE and how this practice became constitutive of teacher's
educational performance. The data were produced through a Course's Educational Project, of
Teaching Plans of specific curricular parts in Chemistry and through semi structured
questionnaires referred to the teachers. To results construction, data were categorized as
having beginnings input of Discursive Textual Analysis (ATD) proposed by Moraes and Galiazzi
(2007). Categories which emerged from the analytics process forward to meanings given by
teachers to PE by doing and suggesting the use of cultural instruments in chemistry classes.
Constructed results point to the importance of chemistry language appropriation throughout
writing, speaking and reading as to the future teacher's action, as well as to the process of
signification of this language and chemistry learning.
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1. Introducgao

O presente artigo decorre de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) (MATTOS
2016), cujo objeto de analise consistiu no entendimento de professores de quimica quanto ao
uso da escrita, da fala e da leitura como Pratica de Ensino num Curso de Licenciatura em
Quimica de uma Universidade do interior do Rio Grande do Sul. O referido curso, em seu
Projeto Pedagdgico (PPC), propde um crédito destinado a Pratica de Ensino (PE) em cada
Componente Curricular (CCR) especifico de Quimica mediante o uso da escrita, da fala e da
leitura. Com isso, o problema central da pesquisa consistiu em buscar o entendimento do
professor de quimica sobre a PE ao fazer e propor o uso dos respectivos instrumentos
culturais, nas suas aulas de quimica. E assim, o didlogo que apresentamos no artigo consiste
tanto nos resultados construidos pela andlise de questionarios com os professores, como na
apresentacdo de aspectos do referencial histérico cultural (VIGOTSKI, 2000) que nos auxiliaram
na compreensdo quanto aos modos da organizagdo da PE por meio do uso da escrita, da fala e
da leitura e sua importancia no processo de significacdo e apropriacdo da linguagem quimica
em sala de aula.

De um modo geral a problematica estd ancorada no entendimento de Costa, Alencar e
Beraldo (2012) de que uma das premissas mais acentuadas das atuais politicas nacionais para a
formacao de professores é o foco na pratica pedagdgica, denominada no presente trabalho de
PE. Tal prerrogativa pode ser evidenciada e encontra-se regulamentada nos seguintes textos
oficiais: Parecer CNE/CP9/2001; Resolu¢gdes CNE/CP1/2002 e CNE/CP2/2002; Parecer
CNE/CES15/2005. Essa legislacdo exige que os curriculos dos Cursos de Licenciatura destinem
800 horas diretamente ligadas a formacao de professor, das quais, 400 horas correspondem a
Pratica como Componente Curricular (PCC) e, 400 horas se destinam ao desenvolvimento do
Estdgio Curricular Supervisionado (ECS). A PCC segundo o Parecer CNE/CES n2 15/2005 “é o
conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncia de aplicagdo de
conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos prdprios ao exercicio da docéncia”
(CONSELHO NACIONAL DA EDUCACAO, 2005, p. 3). Dessa forma, todos os Cursos de
Licenciatura apds 2001, foram desafiados as adequacgGes em seus curriculos para contemplar
essa nova legislagdo.

Essa reestruturagao curricular tem sido vista como alternativa para romper com a légica
da Racionalidade Técnica (RT), a qual foi profundamente criticada nos anos 80 pelo
pesquisador Donald Schon, cujo modelo de formacgdo inicial mostrou-se “ser incapaz de
atender as necessidades formativas dos profissionais” (MALDANER, 2014, p. 22), gerando
desconfianca sobre a qualidade dos cursos no que diz respeito a exceléncia da formacdo
profissional. Segundo Maldaner:

[...] a Racionalidade Técnica (RT) criticada por Schén, no que se refere a estruturagéo dos
cursos da Educagdo Superior, é aquela em que se proporcionam aos jovens as chamadas
disciplinas bdsicas durante os primeiros semestres, seguindo-se disciplinas de formacgdo
profissional e por fim as disciplinas préprias do exercicio profissional, como os Estdgios
Curriculares (2014, p. 22).

Ainda, nas palavras de Costa, Alencar e Beraldo:
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[...] nas ultimas décadas as criticas ao modelo 3+1, ou seja, a polarizagdo entre
bacharelado e a licenciatura, tém sido contundentes. Pesquisadores da drea (PICONEZ
1991; NOVOA 1992; CARVALHO 2001; PIMENTA, 2002) reafirmam o entendimento de que
a formagdo de educadores deve ser ancorada na permanente articulagéo entre teoria e
prdtica. Este principio da formagdo requer aproximagdo entre formag¢do académica e
exercicio profissional como forma de possibilitar a constru¢éo da identidade docente
(2012, p. 2).

Essa nova orientacdo tedrico-pratica pressupéem que a PCC ndo fique restrita a uma
Unica disciplina, mas que perpasse todos os componentes da grade curricular do curso, e que
tampouco se restrinja ao ECS. “A ideia de permear todo o processo de formacao inicial com a
‘pratica’ ndo é algo recente” (SOUZA NETO; SILVA, 2014, p. 3). J4 em 1975 o conselheiro Valnir
Chagas chamava atencdo para essa questdo, ou seja, para uma concepcao de pratica que
devesse percorrer todo o curriculo formativo (ibidem). Marandino (2003, p. 171) é mais
categoérica e afirma que “esta disciplina ndo pode ser responsabilizada de forma isolada pela
qualificacdo profissional do aluno”. O que implica, por sua vez, em uma PE de responsabilidade
ndo sé dos CCR pedagdgicos, filoséficos e/ou epistemoldgicos, mas também daqueles de
cunho mais especifico num espaco-tempo em que todos sdo importantes e primordiais para a
formacao profissional, e precisam se mostrar preocupados e direcionados para tal.

Os autores Costa, Alencar e Beraldo (2012) apresentam os resultados de uma revisao
bibliografica que teve como intuito verificar o entendimento da comunidade de educadores
guimicos sobre a PCC, uma vez que esses pesquisadores exercem forte influéncia na
formulacdo de politicas curriculares. Os resultados apresentados pelos autores retratam
concepgbes plurais associadas a PCC. Dentre essas, eles destacam que a PCC: deve
proporcionar uma necessaria articulagdo entre formacdo académica e profissional (i); é de
responsabilidade de todos os académicos, e ndo somente dos professores da area do ensino
(ii); “entendida, ainda, como um elemento que permeia toda a formacdo docente,
possibilitando a articulagao entre os conhecimentos especificos da ciéncia de referéncia e os
conhecimentos didaticos pedagdgicos [...]” (iii) (COSTA; ALENCAR; BERALDO, 2012, p. 7). De
acordo com os mesmos autores:

a concepgdo de prdtica expressa nos trabalhos, de um modo geral, relaciona-se com o
trabalho pedagdgico, e assim como campo em que se constréi conhecimento. Entende-se
que os saberes produzidos na prdtica precisam ser considerados no processo educativo.
Esses saberes s@o subsidiados por referencias tedricos e ndo podem ser aprendidos
distantes do contexto da prdtica docente (C OSTA; ALENCAR; BERALDO, 2012, p. 6).

Nesse contexto de reorganizagdo curricular e com base nos diferentes sentidos
atribuidos a PE, conforme estudo realizado por Costa, Alencar e Beraldo (2012), partimos da
premissa de que é extremamente importante investigar qual o entendimento do professor de
Quimica sobre a PE ao fazer uso da escrita, da fala e da leitura em suas aulas. Também é
importante ressaltar que é a primeira pesquisa que aborda tal especificidade apds a
implanta¢do do Curso de Licenciatura em Quimica em questdo, o que por sua vez, reforca a
importancia da andlise para uma possivel qualificagdo do referido curso. Assim, acreditamos
que por meio dos resultados construidos sera possivel compreender até que ponto a escrita, a
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fala e a leitura se caracterizam, de fato, como PE e de como tal pratica se torna constitutiva do
fazer pedagdgico do professor e, ainda, visualizar qual a sua contribuicdo para a formacao
docente inicial em Quimica. Ou seja, visualizar qual o objetivo e a finalidade do professor ao
propor o uso de tais instrumentos em sua sala de aula. Segue a descricdo metodoldgica da
pesquisa.

2. Caminhos metodoldgicos da pesquisa

O desenho metodoldgico que foi desenvolvido se caracteriza como uma pesquisa
qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2001) e os dados foram produzidos no decorrer do primeiro
semestre de 2015 mediante a analise do PPC do Curso, dos Planos de Ensino dos CCR
especificos de Quimica e, por meio de questionarios semiestruturados aplicados junto aos
professores. Inicialmente realizamos uma andlise do PPC olhando especificamente para a
concepcao de PE e, para a sua organiza¢do no decorrer da formagdo. Em seguida, fizemos uma
comparagdo com o que vem sendo discutido na literatura da area sobre a PE, buscando um
melhor entendimento quanto ao seu papel na formacado do professor de quimica.

Como no PPC do Curso parte da PE esta subdividida em CCR especificos de Quimica por
meio do uso da escrita, da fala e da leitura, seguimos para a selecdo dos CCR e posterior
analise dos Planos de Ensino elaborados pelos professores. Foram analisados 17 Planos de
Ensino, considerando os CCR especificos de Quimica ofertados entre 2013/01 e 2014/02, a
saber: Quimica Geral, Gases e Termodinamica, Equilibrio de Fases e Eletroquimica, Quimica
Organica | e I, Quimica Qualitativa, Quimica Quantitativa, Catdlise e FendOmenos de Superficie,
Quimica Bioldgica, Analise Instrumental e Métodos Fisicos de Analise Organica. Vale destacar
que alguns CCR, como a Quimica Geral, Quimica Qualitativa e Quimica Organica Il foram
ofertadas mais de uma vez nesse periodo, por isso o nimero de Planos de Ensino analisados é
maior do que o numero de CCR.

Importante salientar também que a analise dos Planos de Ensino estava condicionada a
autorizagdo dos professores mediante contato via e-mail e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE, Parecer n? 816.544). Dessa forma, a andlise dos
planos de dois professores nao foi realizada, uma vez que ndo se obteve retorno de um deles
na ocasiao via meio eletrénico, e considerando o afastamento devido a problemas de saude de
outro.

No intuito de visualizar qual a compreensdo do professor quanto ao uso da escrita, da
fala e da leitura como PE foi encaminhado um questionario aos professores que assinaram o
TCLE. O questionario contemplou questGes descritivas que versaram desde a metodologia
adotada pelo professor quanto ao uso da escrita, da fala e da leitura e sua percep¢do acerca do
uso desses instrumentos metodoldgicos, até questdes reflexivas e de opinido sobre o uso da
linguagem quimica e a sua relagdo com o aprender quimica, quais sejam: qual a sua percepcdo
em relacdo ao uso desses instrumentos metodoldgicos (i); considerando a(s) pratica(s) de
escrita/leitura/fala vivenciada(s) em sala de aula, escreva sobre possiveis dificuldades e/ou
potencialidades percebidas no decorrer do processo (ii); a literatura da area do Ensino de
Ciéncias/Quimica tem apontado uma crescente discussdo quanto ao uso da Escrita da Fala e da
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Leitura em aulas de quimica como modo de apropriacdo da linguagem quimica. Nessa diregdo,
gostariamos que vocé descrevesse a sua opinido, como professor de quimica, sobre o uso da
linguagem quimica e a sua relagdo com o aprender quimica (iii).

De um total de seis professores que assinaram o TCLE, obtivemos o retorno de quatro e
as suas respostas foram analisadas a luz dos principios da Andlise Textual Discursiva (ATD)
proposta por Moraes e Galiazzi (2007). As categorias da ATD emergiram da analise dos
questionarios a partir de unidades de significados que foram produzidos pela leitura das
respostas dadas as perguntas anteriormente elencadas. As categorias remetem para os
sentidos atribuidos pelos professores a PE ao fazer e propor o uso dos instrumentos culturais
nas aulas de quimica. A categoria Pratica de Ensino como Media¢do Didatica (PEMD)
contempla uma PE voltada para o exercicio profissional, enquanto que a categoria Pratica de
Ensino como Apropriacdo da Linguagem Cientifica/Quimica (PEALC) apresenta uma
preocupagdo quanto ao uso correto dos termos cientificos/quimicos.

As categorias que emergiram da andlise podem ser visualizadas como importantes na
constituicdo do professor em formacdo inicial, apesar dos direcionamentos serem
diferenciados. Também é importante destacar que os professores tiveram suas identidades
resguardadas, de acordo com os principios éticos, e serdo identificados por nomes ficticios
durante a analise e discussao dos resultados.

3. Analise e Discussao dos Resultados

Ao iniciar esta discussdo importante apontar para alguns fragmentos do PPC do Curso de
licenciatura investigado que ao mencionar a PE faz referéncia a legislacdo e, em seguida,
explicita o seu entendimento de PE:

[...] em acordo com o Parecer CNE/CP9/2001 e com as Resolucées CNE/CP1/2002 e
CNE/CP2/2002, Parecer CNE/CES n@:15/2005, a Prdtica Pedagdgica no Curso de
Licenciatura em Quimica como Componente Curricular, perpassa toda a formagdo,
totalizando 510 horas. Entende-se que a prdtica ndo estd reduzida a um espago isolado,
mas que ocorre conjuntamente em diferentes tempos e espagos curriculares [...] (PPC,
2012, p. 32).

O documento ainda afirma que as atividades que caracterizam a PE a ser desenvolvida
devem primar pela formacdo integral do licenciando e devem contemplar todas as dimensdes
da pratica docente. Também sugere para a realizacdo dessas praticas o uso da fala, da escrita e
da leitura como propulsores do conhecimento docente, saberes, experiéncias e praticas.

Estabelecendo um comparativo com a literatura, o PPC investigado supera a carga
horaria prevista pela legislacdo vigente e atende as diretrizes para a realizacdo da PCC, estando
ela diluida nas disciplinas especificas de conhecimento quimico com um diferencial, a saber: o
uso dos instrumentos culturais e a preocupag¢do com uma formagdo em quimica de qualidade.
Nessa perspectiva, corrobora com o PPC o entendimento de que:

[...] o ensinar e o aprender requerem que entre o estudante e o professor exista uma

interacdo linguistica que se revele favordvel. E necessdrio, por exemplo, que as palavras
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usadas pelo professor em sala de aula possibilitem aos estudantes sentidos novos que se
aproximem do significado quimico historicamente estabelecido. Para isso, é primordial o
uso de diferentes ferramentas pedagdgicas que possibilitem e estimulem o estudante a
fazer uso qualificado da linguagem quimica independente do nivel de ensino [...] (MATTOS;
WENZEL, 2013, p. 2).

A analise nos Planos de Ensino, por sua vez, quase nao forneceu dados sobre o modo de
o professor fazer uso dos instrumentos culturais como PE em sua sala de aula. Isso reforgou a
necessidade do questionario como principal fonte de dados. Foi possivel apenas identificar a
proposicdo de PE que aparecia indicada no cronograma das aulas. Algumas vezes descrita
sucintamente e em pouquissimos casos era detalhada com mais riqueza de elementos, como é
possivel visualizar no Plano de Ensino do professor Pedro:

O trabalho relacionado a prdtica de ensino [...] ird envolver a preparagdo de um plano de
aula voltado ao conteudo do terceiro ano do ensino médio. Para tanto, os alunos poderéo
se basear nos livros diddticos utilizados pelas escolas da regido. Os alunos deverdo propor
um plano de aula tedrica vinculado a um protocolo experimental. Os trabalhos deverdo ser

apresentados em grupos (Prof. Pedro, 2013).

Nos Planos de Ensino da Professora Ana foi possivel identificar somente uma indicacdo
de como seria orientada essa PE fazendo uso da escrita, da fala e da leitura, como pode ser
visualizado no fragmento de um de seus Planos de Ensino: “tais atividades serdo desenvolvidas
na forma de pesquisa, analise, leitura de artigos, apresentacdo de conteldos tedricos ou
experimentais” relacionados ao seu CCR (Profa. Ana, 2013). Ou seja, a analise dos Planos de
Ensino sé reforcou a necessidade do questionario para melhor compreender o entendimento
do professor acerca do uso dos instrumentos culturais como PE, sendo que, desse instrumento
que foram obtidas as categorias de analise. A seguir passamos a analisar e discutir as respostas
dos professores, atentando para as categorias que emergiram do processo analitico.

3.1 Analise dos questionarios: Categorias PEMD e PEALC

A categoria PEMD foi possivel de ser identificada em dois questiondrios, isso porque a
preocupacdo dos professores ao proporem a PE voltou-se para o exercicio profissional,
podendo ser enquadrada, também, como de cunho mais pedagdgico, numa preocupagdo da
relacdo dos contetdos do CCR com a Educacdo Basica (EB). Ja, a categoria PEALC foi possivel
de ser identificada nos questionarios dos demais professores (03), considerando que um foi
duplamente categorizado por apresentar caracteristicas de ambas as categorias. Esses
professores ao proporem a PE atentam para aspectos de apropriagdo da Linguagem
Cientifica/Quimica, enfatizam o correto emprego de termos especificos e consideram a
importancia dessa pratica para o aprendizado e ndo mencionam diretamente a formacgdo
docente. Para tal categoria a discussdo tedrica teve como aporte o referencial histérico
cultural que trata da linguagem como constitutiva do sujeito (VIGOTSKI, 2000).

A primeira categoria caracteriza uma PE pautada pela mediagdo didatica num
espaco/tempo, seja a sala de aula, seja o laboratério de quimica, em que o uso de diferentes
instrumentos, metodologias, da relagdo entre conhecimento cientifico, cotidiano e escolar se
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configuram constituintes da pratica pedagégica do professor, por conseguinte, de sua PE.
Justificamos, portanto, a categoria PEMD com esse viés bem especifico, isto é, com o objetivo
maior de preparar os futuros professores para o exercicio da docéncia na EB, discutindo e
problematizando teorias e praticas com os olhos na escola e, principalmente, considerando as
diferentes realidades e contextos.

A categoria PEMD pode ser observada em dois questionarios, como ja apresentado,
considerando-se duas visGes: uma que leva em conta o uso de materiais alternativos, de
metodologias de ensino e outra que contempla uma reflexdao sobre os conteldos e a sua
relacdo com a EB. Ao responder a questdao que versava como o uso da escrita, da fala e da
leitura perpassou as aulas de seu CCR, o Professor Jodo assim iniciou a sua resposta:

acredito que na formagdo de professores é necessdrio estimular os estudantes a exercitar
a expressdo oral e escrita, visto que esses tornar-se-Go professores mais cedo ou mais
tarde. Acredito que esse estimulo deve ocorrer ndo sé durante as disciplinas de estdgio,

mas em todas as componentes curriculares especificas (Prof. Jodo, 2015).

Ou seja, a escrita e a fala sdo vistas pelo professor como inerentes para a constituicao
docente. O professor Jodo antes de descrever como planejou e orientou o desenvolvimento de
sua PE reconhece a importancia dos instrumentos culturais e justifica tal uso qualificado ao
relaciona-lo com a formacdo profissional. E possivel também perceber uma concepcdo de PE
do professor que vai de encontro ao orientado pela legislagdo e defendido pelos
pesquisadores da drea (COSTA, ALENCAR e BERALDO, 2012; MARANDINO, 2003).

Também alguns aspectos da categoria PEMD, mais voltados para a importancia de
metodologias alternativas, podem ser observados quando o Prof. Jodo descreve que “o projeto
apresentado aos alunos envolveu a realizacdo de experimentos [...] com materiais didaticos
acessiveis, pois nas escolas nem sempre existem condi¢Ges para que esses experimentos sejam
realizados” (Prof. Jodo, 2015).

Essa preocupacdo do professor Jodo vai ao encontro da explicitacdo da professora Ana
quando esta propde em uma das atividades, que compde a sua PE, a experimentagdo com
materiais alternativos, como argumenta:

nas aulas prdticas os alunos utilizaram materiais alternativos para uso em laboratério,
como por exemplo, a construgdo de um destilador caseiro, até mesmo porque aqui no
campus, ainda ndo temos um destilador para uso. Isso no intuito de que possam ser
usados pelos proprios alunos nas escolas onde irdo atuar como estagidrios, por exemplo.
Sabemos que muitas escolas ndo possuem condi¢cbes, nem materiais adequados para a
realizagcdo de experimentos de quimica, mas com um projeto de uso de materiais
alternativos em laboratdrio de quimica, muitas prdticas podem ser desenvolvidas, com

otimos resultados (Profa. Ana, 2015).

Essa atencdo dos professores caracteriza o sentido atribuido a PE, ou seja, a categoria
PEMD, pois foram indiciadas diferentes alternativas de ensino, metodologias de ensino e
praticas. Os professores ao descreverem suas PEs revelam os anseios em relagdao ao campo de
atuacdo dos licenciandos e se preocupam com as possiveis dificuldades relacionadas, mais
especificamente, a experimentacdo no ensino de Quimica. O professor Jodo, além de propor a
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realizacdo de experimentos com materiais didaticos acessiveis/alternativos, também realizou
um estudo que contemplou conteldos de Ensino Médio (EM) e contelddos do Ensino Superior
(ES) de seu CCR, propondo uma analise em livros didaticos do EM. Nessa diregdo, aproxima a
categoria PEMD para um processo reflexivo, numa abordagem que contempla a tomada de
consciéncia do professor para com o contelddo a ser ministrado e a necessidade de torna-lo
entendido pelo estudante, ou como afirma o professor, “digerido”. O excerto que segue revela
o objetivo do professor com a atividade:

pretendi fazer com que os estudantes refletissem sobre o “abismo” de contetdo existente
entre as duas abordagens [do CCR e do livro didatico] e, desta forma, refletissem sobre o
papel do professor de auxiliar o estudante do ensino bdsico a “digerir” conteudos nem
sempre fdceis e/ou intuitivos. Essas comparacées foram realizadas pelos estudantes que
cursaram a componente curricular e, ao final, foram entregues ao professor da disciplina

para fins de registro da realizagdo das atividades (Prof. Jodo, 2015).

Ao propor a andlise do livro didatico e o olhar reflexivo, o professor contempla alguns
aspectos das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os Cursos de Quimica, criadas pelo
parecer CNE/CES 1.303/2001 e regulamentadas pela resolu¢cdo CNE/CES 8/2002, quando
afirmam que é competéncia e habilidade do Licenciado em Quimica com relacdo a profissao:
“[...] escrever e analisar criticamente livros didaticos e paradidaticos [...]” (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2001, p. 8). Dai é possivel argumentar sobre a importancia do uso
da escrita, da fala e da leitura em CCR especificos de quimica e, em especial, a pratica proposta
pelo professor Jodo.

Nessa mesma direcdo, o Professor Pedro em um de seus CCR também realizou uma
atividade semelhante envolvendo o livro didatico, cuja PE poderia ser categorizada como
PEMD. No entanto, no seu questionario permanece explicita a segunda categoria, ou seja, a
PEALC. Assim, foi possivel visualizar que PE semelhantes podem ter objetivos muito distintos
que dependem da finalidade de cada professor. Com isso, uma pesquisa complementar a ser
realizada seria com os estudantes para compreender como tais PE contribuem efetivamente
para a sua formagao.

O professor Jodo, ao expor a sua percep¢do sobre os procedimentos metodoldgicos
adotados, argumenta que "colocar o estudante em uma situagdo de protagonismo [...]
cumprem o papel de leva-lo gradativamente ao estado em que ele deve chegar para poder
exercer a docéncia” (Prof. Jodo, 2015), o que reforca a preocupacdo com a formacdo do
professor e com a autonomia desse sujeito em formacgdo inicial. O mesmo professor ao
explicitar a sua opinido sobre o uso da linguagem quimica e a sua relacdo com o aprender
guimica descreveu que “o uso da escrita e da fala em sala de aula podem permitir ao professor
detectar fragilidades na forma de expressar conceitos e ideias cientificas e, em um ambiente
adequado, corrigir essas fragilidades enquanto ainda ha tempo” (Prof. Jodo, 2015). A opinido
do professor revela o potencial dos instrumentos culturais na mediacdo do processo de
significagdo conceitual.

Nas palavras de Wenzel (2014, p. 128) é “nas interacdes discursivas favoraveis que é
possivel ocorrer a significacdo conceitual”, ou seja, é necessario e condi¢cdo para o aprendizado
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qguimico que as palavras trazidas pelo professor remetam a sentidos novos para os estudantes,
sentidos esses mais proximos do significado quimico historicamente estabelecido para aquela
palavra, por exemplo. Para tanto, é necessdrio que o estudante se assuma enquanto tal, isto é,
como protagonista de sua aprendizagem e constituicdo docente, compreenda o seu papel no
processo e se familiarize com a linguagem que permeia a sala de aula e com os procedimentos
metodolégicos propostos pelo professor.

A segunda categoria PEALC que foi decorrente da andlise de trés professores vai de
encontro da defesa de alguns pesquisadores da darea (MORTIMER, 2011; MORTIMER e VIEIRA,
2010; OLIVEIRA e QUEIROZ, 2008; WENZEL, 2014; WENZEL e MALDANER, 2014) que defendem
que ao usar a Linguagem Quimica (LQ) em diferentes contextos de ensino o estudante amplia
o seu conhecimento tedrico, consegue efetuar as necessarias generalizagbes e assim,
expressar diferentes relacdes conceituais, constituindo o seu pensamento quimico e
qualificando a sua formacgdo docente em Quimica.

O depoimento da professora Ana, por exemplo, ao relatar a sua percep¢do em relacdo
ao uso dos instrumentos culturais em suas aulas, se mostra favoravel frente ao emprego deles
e reitera a sua importancia no sentido da apropriacdo da linguagem cientifica, “pois sé assim o
aluno consegue fazer uso adequado dos termos quimicos mais especificos, além de
compreender melhor o estudo da quimica” (Profa. Ana, 2015). Cabe destacar que no
questionario sobre PE da Professora Ana foi possivel identificar aspectos das duas categorias
de analise, como explicitado anteriormente, por isso alguns excertos foram utilizados para
exemplificar ambas as categorias.

Corrobora com a percepgdao da professora Ana a aposta do professor Pedro ao se
posicionar sobre o uso da escrita, da fala e da leitura em suas aulas. Este assim se manifesta:
“acredito que tais instrumentos s3o de grande importancia, colaborando para o
desenvolvimento do raciocinio e enriquecimento do vocabulario técnico adequado, para o
estudo e ensino de quimica” (Prof. Pedro, 2015). O professor ao argumentar sobre o uso da
escrita, da fala e da leitura reconhece a importancia desses instrumentos culturais para o
ensino e aprendizado quimico.

Isso fica evidenciado também na fala da professora Ana, quando deixa explicito o viés da
apropriacao da LQ e seu papel primordial na evolugdao conceitual. Reitera ainda que “é de
grande importancia que o professor auxilie e exija que o aluno faca uso desta linguagem”
(Profa. Ana, 2015). O professor Pedro ao opinar sobre o uso da LQ e a sua relagdo com o
aprender quimica vai mais além e afirma:

acredito que seja de extrema importdncia que o estudante de quimica domine e saiba se
expressar utilizando uma linguagem quimica adequada, fazendo uso de expressées e
termos de linguagem cientifica para explicar e discutir fenémenos quimicos. Para tanto, o
professor de quimica deve estimular e induzir os alunos a fazer tal prdtica, cobrando o uso

de uma linquagem apropriada, corrigindo e cobrando os mesmos sempre que estes se

expressarem utilizando termos que néo sejam apropriados a linguagem quimica (Prof.

Pedro, 2015, grifos nossos).
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O professor toca num ponto importante acerca dessa metodologia de ensino: o papel do
professor de quimica atuar como mediador desse uso coerente da LQ, porém este processo
precisa acontecer numa interac¢do dialdgica num movimento constante de (re)construcdo, cujo
processo ndao é linear, mas sim gradativo e marcado por avangos e retrocessos (WENZEL,
2014). Pelo posicionamento do Prof. Pedro ndo é possivel identificar tal movimento interativo.
Para tanto, seria preciso outros instrumentos de pesquisa como talvez mais uma conversa com
o professor para compreendermos como ele entende o processo de correcdo que foi
mencionado em seu questiondrio.

Considerando as especificidades da LQ e, com base no referencial histérico cultural
(VIGOTSKI, 2000), é possivel afirmar que é fundamental que o estudante faca uso da
linguagem especifica da quimica em diferentes contextos de ensino e que se aproprie dessa
linguagem como condicdo para o aprendizado. E fundamental que o licenciando se aproprie da
LQ, fazendo uso, para tanto, da escrita, da fala e da leitura, posto que essa sera o seu veiculo
de trabalho e a partir da qual mediara o processo de aprendizagem de seus futuros alunos. Tal
fato fica também evidenciado no texto das DCNs (2001) para os Cursos de Quimica, ao
afirmarem que sdo competéncias e habilidades do Licenciado em Quimica:

Ler, compreender e interpretar os textos cientifico-tecnoldgicos em idioma pdtrio e
estrangeiro (especialmente inglés e/ou espanhol). Saber interpretar e utilizar as diferentes
formas de representagdo (tabelas, grdficos, simbolos, expressées, etc.). Saber escrever e
avaliar criticamente os materiais diddticos, como livros, apostilas, "kits", modelos,
programas computacionais e materiais alternativos. [...] saber comunicar corretamente os
projetos e resultados de pesquisa na linguagem educacional, oral e escrita (textos,
relatérios, pareceres, "posters"”, internet, etc.) em idioma pdtrio (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2001, p. 7).

Um outro aspecto pode ser levantado a partir da andlise da PE da professora Maria. Em
seu CCR os alunos foram desafiados a apresentar tdpicos especificos sob a forma de
semindrios e elaborar uma atividade avaliativa para os colegas. Ao relatar sua percepgdo a
professora assim escreveu:

primeiramente os alunos tiveram bastante dificuldade em compreender o contetido, em
verificar os pontos mais relevantes para serem trabalhados. Alguns alunos apresentaram
boa desenvoltura na apresentagdo, entretanto alguns alunos apresentaram uma grande
dificuldade de se expressarem oralmente. Desta forma, o desafio de apresentar um
semindrio de um assunto complexo e desconhecido permitiu que os alunos trabalhassem e
melhorassem sua oralidade, buscassem conhecimentos de maneira auténoma e se

expressassem de maneira escrita, aprimorando estas habilidades (Profa. Maria, 2015).

A professora Maria faz uma reflexdo sobre a metodologia de ensino adotada em seu
CCR, destacando pontos positivos e negativos acerca da pratica. Nessa direcdo, as autoras
Oliveira e Queiroz (2008) ao investigarem as concepc¢Oes de diferentes sujeitos sobre a
comunicagdo cientifica em Quimica apontam que:

[...] a apresentacdo aos estudantes das diversas formas como a Ciéncia é divulgada

favorece o entendimento sobre as caracteristicas inerentes da linguagem cientifica, da
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qual eles precisam se apropriar, e a desmistificacdo a respeito da construcdo do
conhecimento cientifico (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2008, p. 1266).

As autoras também chamam a atencdo para aspectos relacionados a apresentacado de
conteudos cientificos, tanto na forma oral quanto escrita, cujas dificuldades apontadas pelos
sujeitos participantes da pesquisa sdo divergentes. Para estudantes da graduagdo as
apresentacdes orais sao apontadas como geradoras de tensdo por parte dos discentes pelo
fato de estarem sendo avaliados. J4, para alunos de pds-graduagdo e para um professor
universitdrio, a escrita cientifica é considerada como algo desafiador. “Segundo eles, escrever
adequadamente em linguagem cientifica é mais dificil que apresentar os conteudos cientificos
na forma oral” (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2008, p. 1267).

No que diz respeito as limitagbes acerca do uso da escrita, da fala e da leitura, os
professores apontam como dificuldades a serem superadas: “fazer uso de palavras e termos
cientificos adequados para explicar propriedades e transformacdo quimicas”, tanto pela fala
quanto pela escrita (Prof. Pedro, 2015) (i); “interpreta¢do de conceitos” (Profa. Ana, 2015) (ii);
“leitura e interpretacdo de textos cientificos” e ndo cientificos (Prof. Jodo, 2015) (iii);
“compreensdo do conteudo (relacionada a leitura e interpretacdo), dificuldade na fala e
articulagdo das palavras, bem como de vocabulario” (iv) (Profa. Maria, 2015).

Mas, apesar das dificuldades inerentes ao processo foi possivel identificar avancos. O
professor Pedro, por exemplo, ao se posicionar frente ao mesmo CCR ministrado duas vezes
no periodo analisado (2013/01 — 2014/02) aponta que:

torna-se evidente uma evolugdo, por parte dos alunos, quanto ao uso dos termos de
linguagem apropriados para a quimica, uma vez que estes jd possuem uma maturidade
considerdvel dentro do curso de quimica, uma vez que os mesmos jd passaram por
diversas experiéncias em diferentes disciplinas. Observa-se que os estudantes que possuem
um maior dominio do vocabuldrio cientifico, encontram menos dificuldades em se
expressar, tanto pela fala quanto pela escrita, a medida que sdo desafiados a propor

explicagbes para determinados problemas e questionamentos (Prof. Pedro, 2015).

O professor visualiza e sinaliza uma evolugdo quanto ao uso da LQ e associa esse fato a
maturidade dos discentes. O fragmento reitera a aposta de que a apropriacdo da LQ é
condigdo para o aprendizado quimico, o qual tornara possivel o ensino dessa disciplina quando
na atuacgao docente na EB.

Ao abordar a questdo da linguagem é importante ressaltar que o estudante, apesar de
iniciado em quimica na EB, ao usar a palavra em sala de aula no nivel superior, ele ainda ndo
apresenta uma significacdo generalizada para a mesma. Contudo, o seu uso crescente e
coerente, num processo de ensino mediado, possibilita a ampliagdo dos sentidos e dos
significados a ela atribuidos (WENZEL, 2014). E preciso que o estudante entenda a linguagem
utilizada pelo professor em sala de aula, caso contrario a comunicagdo, ou seja, o aprendizado
tornar-se-a4 muito dificil. Haja vista que os significados dados pelos estudantes para um
determinado assunto/conceito pode ser muito diferente do entendimento do professor e da
ciéncia (LEMKE, 1997).
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4. Consideracoes Finais

Ao investigar o uso da escrita, da fala e da leitura em CCR especificos de quimica,
partimos do pressuposto de que no processo de ensinar/aprender Quimica a LQ deve ser
significada junto aos estudantes como condi¢cdo para o aprendizado. Isto é, eles precisam
desde o inicio fazer uso da linguagem especifica da quimica para explicar diferentes
fendmenos visuais, por exemplo, para assim construir um maior entendimento a nivel atémico
molecular e, com isso, qualificar e ampliar o seu pensamento quimico e o posterior processo
de mediacdo em sala de aula.

Nesse sentido, investigamos espacos em que hd um incentivo e uma orientacdo ao uso
desses instrumentos culturais na Licenciatura em Quimica, ou seja, o espa¢o da PE nos CCR
especificos de quimica. Buscamos compreender qual era o entendimento do professor acerca
dessa PE e até que ponto o uso da escrita, da fala e da leitura se caracterizavam de fato como
PE. Em outras palavras, o olhar estava direcionado para visualizar se o objetivo do professor
estava mais voltado para a formacgdo docente e a futura atuagdo como professor de quimica da
EB ou, se a sua atencdo apontava para a apropriacdo da linguagem cientifica/quimica.

A partir dos resultados construidos e das categorias que emergiram da analise dos
dados, é possivel concluir que existem diferentes visdes de PE que se caracterizam como
complementares e importantes para a constituicdo docente. Foi possivel depreender desde
uma preocupacdo com o exercicio profissional e a realidade das escolas em termos de
infraestrutura, por exemplo, até uma atencdo para o correto emprego de termos e palavras
guimicas, ou seja, com a apropriacdo da LQ e sua importancia para o aprendizado quimico.

Reiteramos a importancia da apropriacdo da LQ para a atuagdo do futuro professor,
contudo defendemos o uso da escrita, da fala e da leitura como elementos que proporcionam
a significagdo dessa linguagem e o seu papel crucial para os processos de ensino e de
aprendizagem dessa ciéncia. Isto ocorre, uma vez que ensinar quimica requer uma capacidade
cognitiva que supera a simples pratica da transmissdo ou repeticdo mecanica de palavras, mas
exige a formacdo do pensamento quimico sobre o mundo.

Apesar da pesquisa ter possibilitado visGes sobre como o professor estd usando esses
instrumentos em suas aulas, uma maior qualificacdo sobre esse debate seria possivel se
houvesse uma continuidade da pesquisa que possibilitasse um didlogo com os professores
para uma melhor compreensdo sobre, por exemplo, a analise do livro didatico, como ela foi
orientada; a correcdo da escrita dos alunos como é orientada, de que maneira acontece; que
visoes de interagdo o professor apresenta em sua pratica pedagdgica, dentre outras.
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