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Resumo: O Ensino de Zoologia é um dos conteldos programaticos de Ciéncias e Biologia com
maior numero de nomes e conceitos a serem memorizados, ocupando grande parte do curriculo
de Ciéncias da Educacdo Bdsica, comprovando-se pela maioria dos livros didaticos utilizados
pelos professores. No entanto, ndo se percebe na organizacdo dos livros e concepcgdes
pedagodgicas dos educadores uma compreensdo sistémica dos seres vivos. O objetivo desse
artigo é analisar a perspectiva e concepcdes de licenciandos de um curso em Educacdo do
Campo - Licenciatura em Ciéncias da Natureza a partir da elaboracdo de uma sequéncia didatica
para o ensino de Zoologia. E uma pesquisa qualitativa, baseada na andlise teméatica (MINAYO,
2006). Constatou-se que a concepcdo de problematizacdo das sequéncias é relacionada a
guestionamentos mais descritivos e conceituais, as estratégias didaticas demonstram indicios
de um ensino dialégico, houve equivocos conceituais entre instrumentos e critérios avaliativos.
Percebeu-se que a producdo de sequéncias didaticas no curso de licenciatura caracteriza-se
como um relevante instrumento de planejamento de ensino, oportunizando diversos caminhos
metodolégicos, formas de avaliacdo e uma reflexdo sobre a pratica de aula pelos docentes.
Palavras-chave: formacgao de professores, problematizagao inicial, estratégia didatica.

Abstract: The Teaching of Zoology is one of the programmatic contents of Sciences and Biology
with more names and concepts to be memorized, occupying a great part of the curriculum of
Sciences of the Basic Education, evidenced by the majority of the didactic books used by the
teachers. However, in the organization of the books and pedagogical conceptions of the
educators one does not perceive a systemic understanding of living beings. The objective of this
article is to analyze the perspective and conceptions of graduates of a course in Field Education
- Degree in Natural Sciences from the elaboration of a didactic sequence for the teaching of
Zoology. It is a qualitative research, based on thematic analysis (MINAYO, 2006). It was verified
that the conception of sequence problematization is related to more descriptive and conceptual
questions, didactic strategies show signs of a dialogical teaching, there were conceptual
misunderstandings between instruments and evaluation criteria. It was noticed that the
production of didactic sequences in the graduation course is characterized as a relevant
instrument of educational planning, offering several methodological paths, forms of evaluation

and a reflection on the practice of teaching by the teachers.
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1. Introducao

O Ensino de Ciéncias é trabalhado de forma dogmatica e descontextualizada da realidade
brasileira, com isso, os alunos acabam por ndo ter acesso as condi¢cbes necessdrias para
identificar a relacdo entre o seu cotidiano e o que estudam em Ciéncias, e assim, veem a
disciplina como um amontoado de nomes que devem ser memorizados (KRASILCHIK, 1987).

Um dos conteldos programaticos de Ciéncias e Biologia com maior nimero de nomes e
conceitos a serem memorizados é o de Zoologia, que ocupa grande parte do curriculo de
Ciéncias da Educacdo Basica, comprovado pela abordagem nos livros didaticos utilizados pela
maioria dos professores (AMORIM, et al., 2001).

Mesmo sendo relevante trabalhar esta tematica, ndo se observa na organizac¢do dos livros
didaticos e nas proprias concepcdes didatico-pedagdgicas e conceituais dos educadores uma
compreensdo da evolucdo e integracdo entre os grupos de seres vivos, com isso, 0s conceitos
que poderiam auxiliar a constituicdo dos organismos e da prépria biodiversidade sdo ocultados
em um ensino desconexo, que espera que o aluno compreenda toda a diversidade bioldgica até
entdo catalogada, desconsiderando o processo de constante reclassificacdo (AMORIM, et al.,
2001; SILVA; SILVA, 2015).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Orientagdes Educacionais
Complementares citam que o ensino de Biologia é comumente organizado por meio de varias
ciéncias da vida (Citologia, Genética, Evolugao, Ecologia, Zoologia, Botanica, Fisiologia), em que
as situacbes de aprendizagem, geralmente, enfatizam os métodos de trabalho, linguagens e
conceitos, ndo vinculando a vivéncias praticas dos fendmenos bioldgicos. Neste contexto, a
Ciéncia é abordada de modo descontextualizado e ndo como um instrumento de interpretacdo
e intervencgdo da realidade (BRASIL, 2002). Assim, o aluno ndo é sujeito do conhecimento e sim
um objeto em que o docente deposita seu conhecimento, e o discente absorve como uma
esponja, permanecendo um agente passivo e alienado a sua realidade (FREIRE, 2005).

Como consequéncia, a constru¢do do conhecimento muitas vezes ocorre de maneira
fragmentada, enfatizando avaliagGes e provas e relegando aspectos relacionados a aquisicdo de
conhecimentos significativos social e cientificamente. O resultado é que dificilmente se
apreende algo, e as informagdes sdo esquecidas com grande facilidade devido a grande
quantidade de nomes a serem memorizados (AMORIM, et al., 2001).

Por isso, ressalta-se a importancia da efetivacdo de um conhecimento significativo,
considerando o discente como detentor de um conhecimento prévio que deve ser
problematizado no ambito social e cientifico. O contetdo passa a ser significativo para os alunos
por ter sido construido, em colaboracdo dialégica entre discente-docente, conquistado a partir
de suas questdes e necessidades pessoais (GALVAO, 1995), auxiliando no desenvolvimento
critico de sua autonomia.

Em relacdo a Zoologia, os conceitos trabalhados acabam privilegiando a classificacdo, a
anatomia e a fisiologia comparadas, sendo desconsideradas as intera¢cdes entre organismos
animais, vegetais e os ambientes onde os mesmos vivem, bem como os territérios utilizados e
questdes ligadas a sustentabilidade (BRASIL, 2002). Neste sentido, discute-se a perspectiva de
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um ensino critico de Zoologia, vinculado a problematizacdo e ressignificacdo das relagdes entre
o ser social e seu meio.

Rocha, Duso e Maestrelli (2013) mencionam que em uma abordagem critica é essencial
compreender as especificidades sociais, culturais, tecnolégicas, politicas e econémicas da figura
ser humano e animal, repensando a classificacdo animal unilateral e considerando o processo
histérico-evolutivo dos organismos vivos.

Para um ensino critico de Zoologia é necessdrio que o professor seja um agente reflexivo
e transformador, capaz de planejar criticamente seu programa curricular considerando o
processo histdrico evolutivo animal a partir de um cardter dialégico problematizador, sobre
temadticas que agreguem questdes sociocientificas e ambientais relevantes a comunidade em
que atua.

No intuito de discutir um ensino critico de Zoologia, aborda-se neste trabalho a proposta
de planejamento a partir de sequéncias diddticas. As sequéncias diddticas sdo definidas por
Zabala (1998, p. 18) como “[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos propostos”. Segundo o autor diante dessas atividades os
estudantes tém a oportunidade de aprender de vdrios modos, além de oportunizar aos
professores diversas vias de avaliagdo.

As pesquisas sobre sequéncias didaticas podem contribuir para os saberes docentes,
focando na articulacdo do pensamento reflexivo entre conhecimentos e pratica, bem como
incorporar a pesquisa em ensino em sala de aula (NASCIMENTO, GUIMARAES e EL-HANI, 2009).

Assim o objetivo deste artigo é analisar a perspectiva e concepgdes de licenciandos de um
curso em Educagdao do Campo - Licenciatura em Ciéncias da Natureza a partir da elaboragao de uma

sequéncia didatica para o ensino de Zoologia.

A importancia da Zoologia em um curriculo critico

A inser¢do da Zoologia no curriculo do Ensino Basico ndo se fundamenta unicamente
enquanto produto cientifico historicamente construido, e por isso deve ser lecionada em uma
perspectiva critica desveladora. A representacdo da natureza, vinculada a um modelo linear e
tecnocrata de produgao e desenvolvimento humano deve ser minimamente questionada, sendo
necessario ressignificar as relagdes econdmicas, culturais e sociais atreladas ndo sé aos
conceitos bioldgicos académicos, mas a sua aplicabilidade na busca pela equidade da realidade
social e material em que o discente se encontra imerso (AULER; DELIZOICQV, 2006).

Logo, é interessante repensar a classificagdo animal dentro do contexto educacional e
trazer uma visdo mais critica para a sala de aula, no sentido de entender de fato as
especificidades presentes nas relagdes entre os seres humanos e os demais animais no e com o
mundo.

Entender as problematicas intrinsecas a Zoologia pode ajudar o professor a compreender
os motivos pelos quais esse conhecimento deve compor o curriculo escolar, sendo esta uma
acao epistemologicamente consciente. Ao questionar o utilitarismo, buscamos problematizar o
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desenvolvimento animal vinculado unicamente as necessidades humanas, caracterizando assim,
o processo de desenvolvimento evolutivo que gerou as especificidades de cada agrupamento
animal.

2. Metodologia e contexto da pesquisa

Caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa, entendida como “[...] uma interpretacao dos
significados atribuidos pelos sujeitos a suas acdes em uma realidade socialmente construida”
(MOREIRA, 2011, p. 76). Os objetos de estudo foram dez (10) sequéncias didaticas produzidas
por 10 licenciandos do sexto semestre no componente curricular Construindo Conhecimento de
Biologia no ensino médio do curso de Educagdo do Campo — Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, da Universidade Federal do Pampa (Unipampa) - Campus Dom Pedrito, durante o
primeiro semestre de 2017. Nesse sentido, torna-se relevante compreender o contexto em que
se fundamenta a pesquisa.

A Unipampa surgiu através do movimento politico de expansao das institui¢des federais
de Educacdo Superior da regido da Campanha, Rio Grande do Sul, em 2006. E organizada em
uma estrutura multicampi, totalizando 10 Campi, nos municipios de Jaguarao, Cacapava do Sul,
Bagé, Alegrete, Itaqui, S3o Borja, Santana do Livramento, Sdo Gabriel, Uruguaiana e Dom
Pedrito. No Campus Dom Pedrito funcionam cinco cursos de graduacdo, dois desses
Licenciatura: Ciéncias da Natureza e Educac¢do do Campo, para esses dois cursos o projeto
pedagdgico é interdisciplinar e os académicos estdo aptos a atuarem nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio (FONSECA; BIERHALZ, 2016).

O curso de Educacdo do Campo tem duragdo de quatro anos, constituido de oito periodos
de Tempo Comunidade (TC) e Tempo Universidade (TU). No TU sdo desenvolvidas atividades
conceituais e preparagdo para atuarem no TC, este Ultimo é desenvolvido nas comunidades de
origem dos académicos e em escolas escolhidas por eles para insercdo. As escolas sdo localizadas
em comunidades que atendam criangas e jovens das comunidades do campo. As articulagdes
entre TU e TC ocorrem nos componentes Circulo e Cultura, Seminarios Integradores, e outros
momentos como Grupos de Trabalho, oficinas tematicas, exposicdes e espacgos culturais
(UNIPAMPA, 2016).

Além dos componentes de carater pedagdgico, existem outros de conhecimentos
especificos de Quimica, Fisica e Biologia. O componente ao qual destina-se esta pesquisa tinha
como objetivos: reconhecer os conceitos estruturantes do Ensino de Biologia no Ensino Médio,
contextualizando as problematicas da Educacdo do Campo, e compreender as principais
caracteristicas e diferencas anatGmicas e fisioldgicas dos grupos animais. Os conceitos
trabalhados referem-se a Zoologia no curriculo do Ensino Médio: aspectos tedricos, conceituais
e praticos e sua contextualizagdo com o campo. Uma das atividades desenvolvidas durante o
componente foi a producdo de sequéncias didaticas para o ensino de Zoologia em uma escola
do campo.

Foi solicitado aos 10 discentes que elaborassem uma sequéncia didatica envolvendo o
conteudo de Zoologia, com no minimo dois periodos de aula, a fim de analisarmos a perspectiva,
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concepgao, problematizacdo, estratégias didaticas e formas de avaliacdo utilizadas pelos
licenciandos no momento do planejamento da sequéncia. Cada aluno elaborou a sua sequéncia
individualmente, obtendo no final 10 sequéncias didaticas envolvendo a temdtica da Zoologia.

As sequéncias foram submetidas a Andlise de Conteudo definida por Bardin como “[...]
um conjunto de técnica de andlise das comunicacdes visando obter procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo de conteido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cGes de producdo e recepgao de
mensagens” (BARDIN, 1979, p. 42).

Minayo (2006) salienta que na Anadlise de Conteldo pode-se ir além das aparéncias do
que estdo sendo comunicadas, caminhando na descoberta do que estd atrds do conteldo. Busca
compreender os significados no contexto da fala, seguindo a objetividade, cientificidade,
ultrapassando apenas o processo descritivo e realizando uma interpretacdo mais profunda. A
partir deste entendimento, focaliza-se na Analise Tematica, variacdo da Analise de Conteldo,
gue centraliza sua intencdo em um tema, na ocasido as sequéncias didaticas sobre o ensino de
Zoologia.

Consiste nas seguintes etapas: a) Pré-analise (fase de organizacdo, sistematizacdo das
ideias na criacdo de um plano de analise); b) Exploracdo do material, que consiste na codificacdo
(processo de transformacdo dos dados brutos, através de codificacdo ou enumeracdo destes) e
na categorizacao (criacdo de categorias) e c) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacao
(sintese e selegdo dos resultados, validagdo e confronto do material com as dimensdes tedricas).

3. Resultados e discussoes

As sequéncias didaticas foram produzidas individualmente por 10 académicos, devendo
conter os conteldos procedimentais, atitudinais e conceituais a serem trabalhados, bem como
o tema, publico alvo, estratégias didaticas e forma de avaliacdo, sistematizados na tabela 1.
Neste artigo, foca-se na discussdo da problematizagdo inicial (PI), estratégias didaticas e forma
de avaliagdo.

Tabela 1 — Sistematizagdo das informagdes referentes as Sequéncias Diddticas

Tema Publico alvo |Numero de| Horas/aula | Estratégias Forma de
atividades didaticas avaliagcdo
Cavalo 62 ano do 07 02 Atividade de Producao
Ensino pesquisa textual
Fundamental individual
Animais 72 ano do 05 02 Produgao Jogo didatico
vertebrados | Ensino textual e
Fundamental recursos
mididticos
(videos)
Merenda 92 ano do 05 02 Debates, Organizagao e
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escolar Ensino cartazes e apresentacao
Fundamental recursos de semindrio
mididticos
(videos)
Ovelhas 32 série do 05 02 Saida de campo, | Producdo
Ensino producao textual e
Médio textual e guestionamen
cartazes tos
Abelhaeo 12 série do 08 03 Discussdes, Dedicacdo e
meio Ensino produgao interesse
ambiente Médio textual
Animais 12 série do 05 02 Discussoes, Participacao
peconhento | Ensino cartazes e individual e
3 Médio album coletiva
informativo
Criacdo de 12 série do 05 02 Discussdo e Producdo
frango Ensino mural de fotos textual
caipira Médio
Ovelhas que | 12 série do 06 02 Observacao, Participacdo e
invadem a Ensino discussdo e envolvimento
escola Médio leitura de textos
Serpentes 05 02 Aula expositiva,
peconhenta | 12 série do discussao,
s e nao Ensino leitura de texto, | Participagdo
peconhenta | Médio recursos nas atividades
s e meio mididticos propostas
ambiente (video e slide),
saida de campo
e painel
Abelhas e Ensino 03 02 Discussdo, saida
agrotoxicos | Médio (sem de campo e Mapa
especificacdo recursos conceitual
) midiaticos
(videos e
imagens)

Das 10 sequéncias analisadas constatou-se que sete (7) voltaram-se ao Ensino Médio e
trés (3) ao Ensino Fundamental, sendo abordados temas que variam entre mamiferos, insetos e

répteis. A partir da Andlise Tematica elencaram-se algumas categorias para discussdo das
sequéncias didaticas nas proximas secées, das quais: i) abordagem da P, ii) estratégias e formas
de avalia¢do.
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Abordagem da problematizag¢ao inicial

Dentre as problematizacdes realizadas destacam-se 7 que realizaram questionamentos
e discussOes sobre o tema elencado, duas (2) optaram pela realizacdo de observacGes com
saidas de campo e apenas uma (1) aplicou um questiondrio como PI.

Vale destacar que, o tema Merenda Escolar, voltado ao nono ano do Ensino
Fundamental, relaciona-se a abordagem de uma alimentacdo saudavel, vinculando-se a
discussdo sobre verminose e cuidados no preparo e consumo de carnes.

Além do equivoco conceitual entre aplicacao de questionario e Pl, percebeu-se, de modo
geral, que as sequéncias realizavam questionamentos mais descritivos e conceituais, a exemplo:
“Qual a importéncia das abelhas? Quais as caracteristicas das serpentes peconhentas e ndo
peconhentas? Vocé acha sua alimentagdo sauddvel? Porque as ovelhas ruminam?”

A forma como tais questionamentos foram formulados ndao contribui para problematizar
as questdes sociais e ambientais que envolvem a discussdo das temadticas, uma vez que a
problematizacdo é segundo Freire (2011, p. 112-114) uma “[...] reflexdo que alguém exerce
sobre um conteudo, fruto de um ato, ou sobre o préprio ato, para agir melhor, com os demais,
na realidade”.

Para Paviani (1988, p. 85) “[...] a problematizacdo nao se refere apenas ao problema,
abarca também as solugdes do problema, que por sua vez poderdo originar novos problemas”.
Partindo desse pressuposto a abordagem problematizadora leva o professor e o estudante a
aventurarem-se, a lancarem perguntas sobre as proprias perguntas, a debaterem o processo de
construgdo de conhecimento, numa atitude eminentemente critica e dialdgica com a realidade,
integrando educador e educando, numa relagdo em que ambos constroem conhecimentos e
aprendem juntos, reconstruindo conhecimentos, por meio do estudo, da pesquisa e da reflexao
sobre os conteldos trabalhados.

Acredita-se que a concepc¢do dos licenciandos sobre problematizacdo pode estar
relacionada a sua prépria formacao inicial, pois durante o mesmo periodo de TU os mesmos
cursaram um componente sobre metodologias no Ensino de Ciéncias, justificando o equivoco
entre problematizar e questionar, ja que as referéncias sobre esses conceitos estavam sendo
construidas.

Embora as sequéncias abordassem alguns elementos favordveis a uma discussdo
problematizadora, demonstrando indicativos de considerar os conhecimentos prévios dos
estudantes, ainda assim ndo propiciaram essa inter-relagdo. Nesta perspectiva Freire e Shor
(1986, p. 82) apontam que no processo de aprendizagem os “problemas” devem ser extraidos
da realidade, do contexto de vida dos estudantes, ou a partir de conteldos significativos, “em
torno de situagdes reais, concretas, existenciais, ou em torno dos conteldos intelectuais,
referidos também ao concreto”, jd que, no geral, as praticas escolares dizem-se
problematizadoras, porém de forma simplista.

De acordo com Santos (2007), por tradicionalismo ou por uma a¢do ingénua e em nome
de um ensino dito mais problematizador, muitos professores, ao tentar aproximar a realidade
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aos conteldos escolares, confundem a contextualizacdo com a abordagem de situa¢des do
cotidiano, como se fossem sindnimos.

Em relacdo a consideracdo dos saberes prévios algumas sequéncias possibilitaram
perceber, na Pl, esse aspecto, como: “O agrotdxico, utilizado na lavoura, prejudica as abelhas e
as plantas. Que consequéncias hd na auséncia das abelhas?” “Que posicdo devemos ter em
relagdo a um animal maltratado?” Tais questOes permitem que cada um se pergunte sobre o
que conhece sobre o tema que sera estudado, abrindo um espaco ao saber por meio do nao-
saber (FERNANDEZ, 2011). Assim, a problematizacdo do conhecimento vai além do movimento
de perguntar, pois implica a mobilizacdo para ir ao encontro do ndo-saber.

As sequéncias, de modo geral, vislumbraram a articulagdo com os conhecimentos
prévios dos estudantes, caracteristica que ndao se percebe na maioria das praticas dos
professores atualmente, pois consideram o questionamento para mostrar o que pretendem
ensinar, no entanto, pouco valorizam a oportunidade da explicitacdo, pelos alunos, dos
conhecimentos que sao capazes de reconhecer e que sobre eles sdo capazes de falar e de
escrever, identificando também alguns nao-saberes.

Estratégias didaticas e forma de avaliacao

No que se refere as estratégias didaticas citadas, constatou-se uma predominancia na
escolha de debates e discussdes (5), seguido de recursos midiaticos (videos, 4) e produgdo de
textos (3), organizadas no grafico 1.

Atividade de pesquisa

Saida de campo

Cartazes

Producdo de textos

Recursos midiaticos

Debates e discussdes

(L

=]
=
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(%5}
[a)]

Grdfico 1 - Estratégias diddtica citadas na pesquisa. (Fonte: Elaboragdo prdpria)

Nas sequéncias a escolha pela realizacdo de debates e discussdes sobre os conceitos
estudados pode estar relacionada a concepg¢do de um ensino dialégico, que se fundamenta no
didlogo essencialmente realizado entre sujeitos, longe de dominag¢do, opressao ou injustica,
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rompendo com valores estereotipados e com a relagdo de superioridade entre professor e aluno
(FREIRE, 2011). Neste sentido, as sequéncias ao mesmo tempo em que dialogam com os
conhecimentos prévios dos estudantes consideram o saber cientifico imerso em um contexto
sdcio-histdrico, ndo neutro e condicionado a mudancas.

Outro dado relevante observado é que apenas uma sequéncia explorou a diversidade de
estratégias e recursos didaticos existentes, corroborado pelo fato de que foi produzida por um
académico que ja atua e provavelmente utiliza as estratégias descritas.

Nas formas de avaliagdo predominam a producdo de textos (3) e a participacdo dos
estudantes (3), e, ainda, jogos didaticos, seminario, dedicacdo/interesse e mapa conceitual,
todos esses citados uma vez cada. Identificou-se uma coeréncia entre as estratégias didaticas
empregadas e as formas de avaliacdo elencadas, com excecdo da que trata sobre abelhas e
agrotoxicos (Tabela 1), ja que empregou mapa conceitual na avaliacdo, escolha dissonante
diante das atividades desenvolvidas - discussdo, saida de campo e recursos midiaticos — pois, na
conducdo do processo de aprendizagem, precisa-se atentar para a coeréncia entre conteudos e
atividades desenvolvidas com o modo de avaliar.

A maior parte elencou interesse e participagdo como um instrumento avaliativo,
evidenciando uma fragilidade em identificar e descrever um instrumento avaliativo, da mesma
forma em que estes se confundem com a concepcao de critérios de avaliacao.

Os instrumentos avaliativos descrevem-se por producdo textual, portfdlios, semindrios,
trabalho de pesquisa entre outros, ja os critérios de avaliacdo referem-se a elementos que
servem para diagnosticar o rendimento escolar, em que se compara o estudante em relagdo ao
seu proprio progresso, auxiliando-o no seu crescimento (SANT’ANNA, 2002; LUCKESI, 2011).

Vasconcellos (2007) menciona que a finalidade do processo avaliativo é garantir a
formagdo integral do sujeito, através da mediagdo do conhecimento. Para o autor avaliar serve
para que os alunos aprendam mais e melhor, partindo da problematica de como o aluno
aprende e ndo de como o professor ensina, em um movimento interativo de amadurecimento.

Luckesi (2011) descreve a avaliagdo como um ato amoroso, pois deve ser por si sé um ato
acolhedor, integrativo, que realiza um diagndstico a fim de criar condi¢Ges vidveis para obter
satisfatoriedade na aprendizagem. Segundo o autor esses aspectos criam uma base que permite
(re)direcionar sujeitos e saberes em razdo do conhecimento.

Essa concepcdo de aprendizagem ndo se coaduna com a pratica de provas e exames, que
acabam excluindo parte dos alunos por basear-se no julgamento (LUCKESI, 2011), aceitando
alguns e negando outros, baseado na légica da aceitacdo e sele¢do, em que se qualifica o
“melhor” e desqualifica o com “menor” rendimento.

Contrapondo-se aos usuais modelos tradicionais e ainda assim observando algumas
discrepancias em relagdo aos instrumentos avaliativos, os licenciandos demonstraram uma
perspectiva dialégica de avaliagdo, concepcbes que também devem estar sendo construidas,
visto o processo de formacao inicial.

Sobre esse aspecto de formacdo e qualificagdo docente, Krasilchik (1987, p. 47) menciona
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que “[...] Os cursos de licenciatura tém sido objeto de criticas em relagdo a sua possibilidade de
preparar docentes [...] para o ensino de Ciéncias; possuem deficiéncias nas dreas metodoldgicas
qgue se ampliaram para o conhecimento das proprias disciplinas”. Neste sentido, a
sistematizacdo das sequéncias didaticas além de terem abarcado diferentes formas de avaliar,
redunem varidveis metodoldgicas favoraveis a pratica pedagdgica.

Segundo Silva e Silva (2015, p. 1) as “[...] sequéncias didaticas, em suas relagdes de saber-
fazer, atitudes e inten¢Oes, podem extrapolar o estigma conteudista que, ao longo dos anos,
tem se firmado nas praticas docentes e livros diddticos”, permitindo uma perspectiva de
construcao do conhecimento por compartilhamento.

Por isso, na intengdo de elaborar uma sequéncia didatica sobre conceitos zooldgicos,
pautada em um ensino critico, é necessdria uma metodologia problematizadora, bem como
repensar o curriculo da drea e suas contribuicbes para desmistificar o determinismo presente
no ensino tradicional.

4. Consideracgoes Finais

A partir da analise de conteldo aplicada, as sequéncias didaticas, de modo geral, seguiram
uma ordem légica de apresentacdo, demonstrando que os futuros docentes souberam
estruturar o planejamento da atividade. Perceberam-se equivocos conceituais no que se refere
a Pl e aos instrumentos avaliativos, no entanto as estratégias didaticas descritas demonstraram
flexibilidade no planejamento, caracteristica de um ensino dialdgico.

A construgdo das sequéncias além de possibilitarem a sistematizacdo de diferentes
formas de abordagem de conteldos relacionados a Zoologia permitiu uma aproximacdo entre
ensino e pesquisa na sala de aula, contribuindo na formagdo dos académicos e também na
revisao de suas proéprias praticas.

Essa revisdo caracteriza as multiplas dimensGes de conhecimento docente, que molda a
maneira como cada profissional se relaciona com o seu trabalho e determina sua concepgdo de
pratica de aula, (SILVA; SILVA, 2015) do mesmo modo que constitui o saber e a identidade
profissional (TARDIF, 2002).

A produgdo de sequéncias didaticas nos cursos de licenciatura caracteriza-se como um
relevante instrumento de planejamento de ensino, uma vez que oportunizam diversos caminhos
metodolégicos, formas de avaliacdo, além de uma reflexdo sobre a pratica pelo docente.

Aliado a esta questdo, pondera-se a importancia da abordagem da linguagem cientifica,
de modo que reflita criticamente sobre as condi¢des sociais e/ou naturais que determinam a
existéncia e evolugcdo dos seres vivos, relacionando a contextos sociopoliticos mais amplos.
Desse modo, o ensino critico de Zoologia deve problematizar ndo somente os modelos
utilitaristas e antropocéntricos de natureza, mas ser capaz de levantar tematicas geradoras de
qguestionamentos e de acbes frente as questBes politicas e sécio ambientais relacionadas a
realidade do aluno.

Considera-se que o presente trabalho ao mesmo tempo em que contribui para a literatura
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do Ensino de Ciéncias, proporciona a reflexdao dos professores formadores e dos licenciandos
sobre a utilizagao de diferentes instrumentos didaticos, possibilitando repensar o planejamento
de ensino, de modo que articule e questione os modelos e valores de desenvolvimento cientifico
e tecnolégico na sociedade.
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