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Resumo: Com a publicagdo no final dos anos 1980 dos livros Metodologia do Ensino de Ciéncias e
Fisica, a dinamica didatico-pedagégica conhecida como Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) passou a
ser disseminada. Ambas as obras se inserem na Colegdo Magistério — 2° grau, que € resultado do Projeto
“Diretrizes Gerais para o ensino de 2° grau: Ndcleo Comum e Habilitagio Magistério”, proposto e
desenvolvido entre os anos de 1985-1988, pela COEM (Coordenadoria para Articulagdo com Estados e
Municipios) da SESG (Secretaria do Ensino de 2° Grau do Ministério da Educagdo), com apoio
administrativo da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo. E no decorrer desse projeto que ocorre
interacéo entre o grupo de pesquisadores em ensino de Ciéncias que implementou a perspectiva freriana
no contexto da educacao escolar, ou seja, autores das obras Metodologia do Ensino de Ciéncias e Fisica,
e educadores alinhados com premissas oriundas da perspectiva critico-social dos contetdos, que
conceberam e coordenaram o desenvolvimento da Colecdo Magistério 2° grau — série formacéo do
professor. Esse contexto de interacdo é objeto de investigacdo no presente artigo, a partir da analise de
como os 3MP foram abordados na obra Metodologia do Ensino de Ciéncias. Focalizou-se, portanto,
processos de produgdo de praticas educativas e, desta forma, uma analise com base em critérios
epistemolégicos de Ludwik Fleck, principalmente com relacdo a categoria “circulagdo de ideias”, se
apresentou como um dos fundamentos para a compreensdo desses processos.
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Abstract: With the publication in late of 1980 of the books Metodologia do Ensino de Ciéncias and
Fisica, the didactic-pedagogic dynamic known as Three Pedagogical Moments (3MP) became
widespread. Both works fall into the Colecio Magistério — 2° grau, which is result of the project
“Diretrizes Gerais para o ensino de 2° grau: Nucleo Comum e Habilitagdo Magistério”, proposed and
developed between the years 1985-1988, by COEM (Coordination for Relation to States and
Municipalities) of the SESG (Department of Education of 2nd Degree of the Ministry of Education),
with administrative support from the Catholic University of Sdo Paulo. It is during this project that
interaction occurs between the group of researchers in science teaching that implemented the Freire’s
perspective in the context of school education, that is, authors of the works Metodologia do Ensino de
Ciéncias and Fisica, and educators in line with assumptions derived from the social-critical
perspective of the content, who conceived and coordinated the development of the Colegdo Magistério —
2° grau - series teacher formation. This context of interaction is the object of investigation in this article,
based on an analysis of how the 3MP were approached in the book Metodologia do Ensino de
Ciéncias. Focused, therefore, production processes of educational practices and, thus, an analysis based
on epistemological criteria of Ludwik Fleck, mainly related to the category "movement of ideas",
presented as one of the foundations for understanding these processes.

Key-words: three pedagogical moments; Freire; Fleck; science teaching.

INTRODUCAO

Com a publicacdo ao final dos anos 1980 dos livros Metodologia do
Ensino de Ciéncias (DELIZOICOV e ANGOTT]I, 1994) e Fisica (DELIZOICQV e
ANGOTTI, 1992), a dindmica didatico-pedagégica fundamentada pela perspectiva
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de uma abordagem temética (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO,
2002), conhecida como os “Trés Momentos Pedagogicos” (3MP), passa a ser
disseminada. Essa dindmica, abordada inicialmente por Delizoicov (1982), ao
promover a transposicdo da concepcdo de educacdo de Paulo Freire para o espaco
da educacdo formal, pode ser assim caracterizada:

Problematizacdo Inicial: apresentam-se questdes ou situacOes reais que
os alunos conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Nesse
momento pedagdgico, os alunos sdo desafiados a expor o que pensam sobre as
situacdes, a fim de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam. Para 0s
autores, a finalidade desse momento é propiciar um distanciamento critico do aluno
ao se defrontar com as interpretacdes das situaces propostas para discussao e fazer
com que ele sinta a necessidade da aquisicdo de outros conhecimentos que ainda
ndo detém. Organizagdo do Conhecimento: momento em que, sob a orientacdo
do professor, 0s conhecimentos necessarios para a compreensdo dos temas e da
problematizacdo inicial sdo estudados; Aplicagdo do Conhecimento: momento
que se destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno,
para analisar e interpretar tanto as situacdes iniciais que determinaram seu estudo
quanto outras que, embora nao estejam diretamente ligadas ao momento inicial,
possam ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.

Dentre outros motivos que influenciaram na disseminacdo, destacam-se:
1°) os livros constituiram o que se denominou “biblioteca do professor™ e foram
distribuidos para as escolas publicas de nivel médio do Brasil, através do programa
INEP/MEC (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais/Ministério da
Educacdo e Cultura) (PIMENTA, 1988); 2°) os livros também constaram e
constam como bibliografia em editais de concursos publicos para a carreira do
magistério abertos por secretarias de educacdo®; 3°) uso, como bibliografia, em
disciplinas de cursos de licenciatura da area de ciéncias da natureza e de programas
de pés-graduacdo com foco no ensino de Ciéncias e em cursos de formacdo
continuada de professores no quais os 3MP sdo empregados®.

Em pesquisa realizada por Muenchen (2009), ao analisar a producédo de
uma regido nos Encontros Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPECS), foi possivel verificar que os trabalhos elencados por fazer referéncia
aos 3MP apresentaram, em suas referéncias bibliogréficas, as obras citadas. Em

® As obras destacadas se inserem na Colegdo Magistério — 2° grau, resultado do Projeto “Diretrizes
Gerais para o ensino de 2° grau: Ndcleo Comum e Habilitagdo Magistério”, proposto e desenvolvido
entre os anos de 1985-1988, pela COEM (Coordenadoria para Articulagdo com Estados e Municipios da
SESG (Secretaria do Ensino de 2° Grau do Ministério da Educacdo), com apoio administrativo da
Pontifica Universidade Catolica de S&o Paulo.

4 Em um levantamento na internet, em sitio de busca, foram encontradas diversas secretarias de
educagdo que promoveram concursos de magistério, nas quais as obras Metodologia do Ensino de
Ciéncias e Fisica constavam entre as referéncias bibliograficas destacadas. Dentre as secretarias,
destacam-se: Caieiras/SP, Campo Limpo Paulista/SP, Resende/RJ, Os6rio/RS, Caxias do Sul/RS, Porto
Alegre/RS, Belo Horizonte/MG, Lavinia/SP, Duque de Caxias/RJ, Aracruz/ES, Palhoca/SC e
Alegrete/RS.

® Em um levantamento na internet, foram encontradas diversas Instituicdes de Ensino Superior, nas
quais as obras Metodologia do Ensino de Ciéncias e Fisica estavam entre as referéncias bibliograficas
destacadas nas disciplinas ministradas. Dentre as universidades, destacam-se: UFSM, UFSCAR, UnB,
Unesp, UFS, UFSJ, UEFS, UFMS, UFPA, UNIFRA, UNIOESTE e UEM.
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outra pesquisa (MUENCHEN, 2010) constatou-se que as obras foram utilizadas
como forma de contato e de disseminacdo dos 3MP.

Assim, percebe-se que as obras Fisica (DELIZOICOV e ANGOTTI,
1992) e Metodologia do Ensino de Ciéncias (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994)
tiveram um papel central na forma de contato e compreenséao sobre a dindmica dos
3MP, tornando-se necessario analisar as mesmas. No presente trabalho, verifica-se
como os 3MP foram abordados no livro Metodologia do Ensino de Ciéncias
(DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994).

ENCAMINHAMENTO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Nessa pesquisa procura-se caracterizar como os 3MP foram tratados na
obra Metodologia do Ensino de Ciéncias. Trata-se, portanto, da analise de um
processo de producdo de conhecimentos. Assim, uma analise com base em critérios
historico-epistemolégicos de Ludwik Fleck, principalmente com relacdo a
categoria “circulacdo de ideias”, se apresentou como um dos fundamentos para a
compreensdo desse processo.

Ludwik Fleck desenvolveu sua reflexdo epistemoldgica influenciado pela
Escola Polonesa de Filosofia da Medicina. O livro La Génesis y el Desarrollo de
un Hecho Cientifico (FLECK, 1986) foi escrito com o intuito de contrapor-se a
concepcdo de Ciéncia do Circulo de Viena. O autor fez criticas ao empirismo
I6gico e sua producéo é considerada contemporanea a de Popper e Bachelard.

Suas ideias vém sendo utilizadas de modo crescente no pais.
Levantamentos realizados por Lorenzetti (2008) indicam a existéncia de centros de
estudos no Brasil que utilizam Fleck como referéncia, mostrando que sua obra e
sua utilizacdo em pesquisas nacionais apresentam uma trajetéria e uma aplicacdo
em diferentes contextos.

Fleck (1986) propGe que o processo de conhecimento deve se realizar na
interacdo do sujeito com o objeto, mediado pelo que ele denomina de estilo de
pensamento e no interior de um coletivo de pensamento.

O estilo de pensamento é o direcionador do modo de pensar e de agir de
um grupo de pesquisadores de uma determinada area do conhecimento. O coletivo
de pensamento pode ser compreendido como uma “comunidade de individuos que
compartilham praticas, concepcdes, tradicGes e normas” (LEITE, et. al., 2001).

Na estrutura geral do coletivo de pensamento, Fleck (1986) distingue o0s
circulos esotérico e exotérico. A presenca de um circulo esotérico formado por
especialistas de uma determinada area do conhecimento caracteriza a identidade
primeira do coletivo de pensamento, por ser o portador do estilo de pensamento. E
a partir desse nucleo de conhecimentos e de praticas compartilhadas que se forma o
circulo exotérico, formado pelos leigos formados, quando passam a interagir,
através de maultiplas alternativas, com o circulo esotérico.

Entre os circulos exotérico e esotérico sdo estabelecidas relacfes
dindmicas que contribuem para a ampliacdo e disseminacdo do conhecimento,
denominadas circulacdo intracoletiva e intercoletiva de ideias. A circulacdo
intracoletiva ocorre entre membros de um mesmo coletivo de pensamento. Por
outro lado, a circulacdo intercoletiva ocorre entre distintos coletivos de
pensamento.

Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista Vol. 1, n. 1. jan./jun. 2011



Pagina |87

A seguir verifica-se, com base em critérios histérico-epistemoldgicos de
Ludwik Fleck, como os 3MP foram abordados na obra Metodologia do Ensino de
Ciéncias. Com isso, pretende-se contribuir para compreensdo da pratica pratica
pedagdgica de educadores que nelas se referenciam, assim como para um resgate
de aspectos que fundamentaram teérica e praticamente a génese e proposicdo dos
3MP.

0OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS NO LIVRO METODOLOGIA DO
ENSINO DE CIENCIAS

Metodologia do Ensino de Ciéncias é um livro com foco nas séries iniciais
do 1° grau, atualmente séries iniciais do Ensino Fundamental. Foi escrito para uso
nos cursos de Magistério de 2° grau, tendo em vista oferecer uma proposta de
renovacdo no ensino de Ciéncias Naturais (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994).

E organizado em quatro capitulos. No 1° capitulo apresenta-se a proposta
da relacdo da disciplina “Metodologia do Ensino de Ciéncias” com outras e suas
especificidades, finalizando com o histérico do Ensino de Ciéncias no Brasil. No
2° capitulo sdo abordados aspectos de natureza epistemoldgica relevantes para o
ensino de Ciéncias. O 3° capitulo traz a relacdo Ciéncias, professorandos e criangas
com o intuito de subsidiar a formulacdo de um programa para as séries iniciais do
1° grau. O ultimo capitulo destaca os projetos de ensino desenvolvidos de acordo
com o subprograma “Educacio para a Ciéncia”, do SPEC®/Capes/PADCT’.

Delizoicov e Angotti (1994) explicitam que o objetivo da obra é colocar
nas maos dos futuros educadores um “instrumento” que os ajude a “agilizar”
préaticas escolares que levem a mudancas na escola bésica, as quais “somente serdo
concretizadas pelos proprios docentes”. Na apresentacdo da obra fica claro para
quem o livro é dirigido, pois ndo se restringe somente aos futuros professores que
cursam Magistério (atual curso Normal Superior). Desta forma, o livro também
pode ser Util para as disciplinas: Metodologia de Ensino, Pratica de Ensino e
Instrumentacgdo para o Ensino de Ciéncias das licenciaturas em Fisica, Quimica e
Biologia, assim como do curso de Pedagogia.

Os momentos pedagdgicos sdo explorados no 2° capitulo da obra, na
unidade que trata do ensino de Ciéncias, mais precisamente no tépico intitulado
“Uma metodologia para o ensino de Ciéncias”.

Inicialmente os momentos pedagdgicos sdo trazidos pelos autores como
uma proposta de “abordagem metodoldgica” (1994: 52) que, na época, vinha sendo
desenvolvida e aplicada no projeto “Ensino de Ciéncias a partir de Problemas da
Comunidade”, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, junto a
professores em servico e seus alunos.

Os autores apresentam algumas contraposic@es que se relacionam com
premissas epistemoldgicas e pedagogicas defendidas no decorrer do livro. Dentre
elas, encontram-se: a necessidade do professor de Ciéncias considerar com
seriedade os fendmenos e as situacdes que constituem o universo dos educandos e
a postura problematizadora do educador como forma de superar o monélogo.

® SPEC: Subprograma para o Ensino de Ciéncias.
"PADCT: Programa de Apoio para o Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.
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Apbs essas contraposicOes, Delizoicov e Angotti (1994) apresentam ao
educador os 3MP, explicitando as caracteristicas essenciais de cada um deles.
Assim:

Primeiro Momento: a problematizacao inicial

S&o apresentadas questdes e/ou situagGes para discussdo com 0s
alunos. Sua funcdo, mais do que simples motivagdo para se introduzir um
contetdo especifico, é fazer a ligagdo desse conteido com situagdes reais que
0s alunos conhecem e presenciam, para as quais provavelmente eles ndo
dispdem de conhecimentos suficientes para interpretar total ou corretamente
(54).

Delizoicov e Angotti recomendam que a postura do educador “seja mais
de questionar e lancar duvidas do que de responder e fornecer explicagdes” (55).
Enfatizam que a problematizacdo pode ocorrer, pelo menos, em dois sentidos. De
um lado, as concepgdes alternativas dos alunos, aquilo que o aluno ja tem nocdes,
fruto de aprendizagens anteriores, que pode emergir com a discussdo
problematizada. De outro, um problema a ser resolvido, quando o aluno deve
sentir a necessidade de conhecimentos que ainda ndo possui.

Explicam ainda que o critério para a escolha das questdes ““é o seu vinculo
com o conteudo a ser desenvolvido, ou seja, necessariamente relacionadas com o
contelido de Ciéncias a ser estudado” (55).

Comparando-se a funcdo do Primeiro Momento, assim explicitada no
livro, com a que teve na implementacio dos projetos® realizados na Guiné Bissau
(Delizoicov, 1980; 1982; 1983 e Angotti, 1982), no Rio Grande do Norte
(Pernambuco, 1981; 1988) e no municipio de Sdo Paulo (Séo Paulo, 1990; 1992),
destaca-se que ndo se explicita a relacdo que esse momento possui com situacdes
significativas envolvidas nos temas geradores. Apesar de enfatizar a necessidade
de um tratamento didatico-pedagdgico do conhecimento do aluno sobre “situaces
reais que os alunos conhecem e presenciam”, ndo estabelece critérios que possam
contribuir para a selecdo do que seriam e quais seriam as situac@es a que se refere.
De fato, essa mudanca na proposta de uso do primeiro momento esta relacionada as
diferentes perspectivas didatico-pedagogicas que embasam as proposicdes oriundas
dos trés projetos e a do projeto do qual o livro é parte constituinte (Colecdo
Magistério). Como se vera no decorrer da andlise, as alteracfes dizem respeito,
sobretudo, as diferencas existentes entre uma abordagem conceitual e uma
abordagem temaética (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002).

Segundo Momento: a organizacdo do conhecimento

Os autores explicam que, no segundo momento:

8 Esses projetos tiveram apoio de Ministérios da Educagdo e/ou Secretarias Municipais de Educagéo,
contemplando a dimens&o politico-ideoldgica da concepgdo de educacéo freiriana.
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o conhecimento em Ciéncias Naturais necessario para a
compreensdo do tema e da problematizacdo inicial sera sistematicamente
estudado sob orientacdo do professor. Serdo desenvolvidas definigGes,
conceitos, relagbes. O contelido programado é preparado em termos
instrucionais para que o aluno o aprenda de forma a, de um lado perceber a
existéncia de outras visdes e explicagOes para as situagBes e fendmenos
problematizados, e, de outro, a comparar esse conhecimento com o seu, para
usa-lo para melhor interpretar aqueles fendmenos e situacdes (55).

Conforme destacado, nota-se a presenca do termo “tema”. Ou seja,
introduz-se a ideia de que a inten¢do é que o conhecimento cientifico esta colocado
na perspectiva de compreensao da problematizacdo e do tema, e ndo como um fim
em si mesmo.

Para desenvolver esse momento, o professor é aconselhado a utilizar como
recurso diversas técnicas de ensino, tais como: estudo em grupo, seminarios, visitas
e excursdes.

Terceiro Momento: a aplicacdo do conhecimento

A0 apresentarem esse momento pedagogico, os autores afirmam que:

Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conhecimento
que vem sendo incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as
situacBes iniciais que determinaram o seu estudo, como outras situagdes que
ndo estejam diretamente ligadas ao motivo inicial mas que sdo explicadas
pelo mesmo conhecimento (55).

Com isso, pretende-se que “dindmica e evolutivamente” se perceba que o
conhecimento estd disponivel para qualquer cidaddo e por isso deve ser
apreendido, ndo sendo apenas uma construcdo historicamente determinada.

Com os trés momentos, assim descritos, 0s autores apresentam uma
atividade que é estruturada com base nessa dindmica, na unidade 3 — Conteldo e
Metodologia indissociaveis (57), como se vera a seguir.

Os 3MP no topico “Radiagdo Solar, uma abordagem metodoldgica”

Nesse topico, os autores exemplificam como os momentos pedagdgicos
podem ser utilizados para o desenvolvimento de uma atividade. Segundo eles, uma
forma de “enriquecer e amadurecer este tépico é a reflexdo e a discussdo conjunta
com colegas professores” (56).

Assim, no primeiro momento, sdo sugeridas algumas questdes e situacdes
que servem para a apreensao da visdo dos alunos sobre o assunto, conforme
afirmam os autores. Algumas das questes sugeridas sdo: 1) Explique a forma
adquirida pelos rochedos da orla maritima; 2) Por que as pessoas expostas ao sol
ficam bronzeadas? 3) Por que primeiro vemos o relampago e s6 depois ouvimos o
trovao?

Essas questdes exploram claramente manifestacdes empiricas de processos
naturais que precisam do conceito fisico de onda para ser compreendidas. Trata-se,
portanto, de um conceito eleito para estruturar a atividade exemplar para o uso dos
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3MP, em sintonia com a perspectiva da abordagem conceitual para a estruturacdo
de contelidos programaticos escolares, uma vez que nao se trata de um tema, como,
por exemplo, as “Ondas do mar”, que também propiciaria o desenvolvimento do
conceito fisico de ondas, no caso as mecénicas, ou “As cores do arco-iris”, que
propiciaria o desenvolvimento do conceito de ondas eletromagnéticas. Esses dois
exemplos de temas, mesmo ndo possuindo a caracteristica dos temas geradores,
exigiriam uma organizacdo do conteldo programatico que possibilitaria
exemplificar como uma abordagem tematica tornaria possivel introduzir e
desenvolver os conceitos cientificos abordados no segundo momento.

De fato, no sequndo momento, para a organizacdo dos conhecimentos, séo
apresentados alguns conceitos e propriedades das ondas, introduzindo atividades
com uma corda para em seguida utilizar aspectos dessa unidade para analisar
alguns parametros fundamentais da onda como: comprimento, frequéncia, periodo,
velocidade de propagacdo e unidades de medidas. Nesse momento também séo
lancados problemas e questdes.

Finalmente, no terceiro momento, que se refere a aplicagdo do
conhecimento, sdo retomadas as questdes e situacdo da problematizacao inicial. De
acordo com os autores, para “rediscuti-las e verificar se houve mudancas nas
respostas ou se é possivel responder a algumas que eventualmente nao puderam ser
enfrentadas naquele momento” (68).

Nesse momento, novas questdes também sdo sugeridas, como por
exemplo, pede-se para determinar a frequéncia da onda do radio com diversos
comprimentos de onda, para explicar o efeito estufa, entre outras.

Fica evidente a importéncia da reflexdo sobre as questdes e da tentativa de
aproximar o conhecimento novo da interpretacao de fendmenos de nosso convivio,
embora a proposicdo 1 do primeiro momento “Explique a forma adquirida pelos
rochedos da orla maritima”, refira-se a um fenbmeno convivido apenas por alunos
que vivem na faixa litordnea. Os que habitam as regides brasileiras centrais,
distantes do mar, precisam abstrair a forma adquirida pelos rochedos através de
dados disponiveis em outras circunstancias. Neste sentido, uma das consequéncias
das alteracfes nos 3MP, decorrentes das interacBes na producdo do livro, foi o
vinculo estrito das questdes do primeiro momento com a conceituacao cientifica
desenvolvida no segundo momento, e ndo propriamente questdes que seriam
significativas para a compreensdo de um tema, como aquelas que se propunham
nos projetos ° e com as quais se problematizaria a necessidade de se incluir e
abordar a conceituacao cientifica necessaria para a compreensdo do tema, como é a
proposta da abordagem tematica.

Nas “orientacbes ao professor” desse topico (72-74), os autores
apresentam sugestes que pretendem auxiliar os professores no desenvolvimento
da atividade proposta e estruturada pelos 3MP, além das leituras recomendadas
para o aprofundamento de aspectos relativos a perspectiva educacional seguida
pelos autores das obras. Nessas orientacBes, é possivel verificar que um dos
objetivos da atividade (Radiacdo Solar) era “aplicar para um contetdo especifico
a metodologia de ensino proposta” (72).

® Desenvolvidos na Guiné Bissau, no Rio Grande do Norte e no municipio de S&o Paulo.
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DAS INTERACOES ENTRE OS CRITICOS SOCIAIS DO CONTEUDO E
FREIRIANOS

Conforme destacado no primeiro momento pedagdgico, caracterizado na
obra analisada, os autores enfatizam que o critério para escolha das questdes “é o
seu vinculo com o conteldo a ser desenvolvido, ou seja, necessariamente
relacionadas com o conteldo de Ciéncias a ser estudado” (55).

Essa transformacdo na proposicdo do primeiro momento relaciona-se as
distintas perspectivas didatico-pedag6gicas que embasam as propostas dos projetos
desenvolvidos™ e a do projeto do qual o livro é parte constituinte, a Colecao
Magistério.

As caracteristicas da Colecdo Magistério estdo em sintonia com a
perspectiva adotada pela pedagogia progressista critico-social dos contetidos, que
foi responsavel pela proposicdo e coordenacao do Projeto Diretrizes Gerais para o
ensino de 2° grau: Nicleo Comum e Habilitagdo Magistério. Dentre as
caracteristicas e objetivos que constam na apresentacdo da colecdo das séries,
destacam-se:

O principal objetivo desta Colecéo é contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino ministrado na escola de 2° grau, [...] mediante livros
didaticos com conteddos pautados pelo seu carater cientifico e
sistematico, em estreita ligagdo com exigéncias metodoldgicas do ensino e
aprendizagem (PIMENTA e LIBANEO, 1994: 10 - grifo nosso)

Cada um dos livros oferece a professores e alunos, além dos textos
referentes as unidades do programa, um estudo sobre os objetivos da
disciplina, uma proposta de contetidos basicos e indicagdes metodolégicas
para o trabalho conjunto do professor e dos alunos [...] (PIMENTA e
LIBANEO, 1994: 10 - grifo nosso)

No contexto de producdo da obra, objeto de anélise do presente artigo, esta
a interacdo dos autores do livro Metodologia do Ensino de Ciéncias
(DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994) com o idedrio dos criticos sociais do
conteldo, desde que foram educadores representantes dessa tendéncia pedagogica
(LIBANEO, 1999) os responsaveis tanto pela proposta quanto pela préopria
coordenacdo do referido Projeto.

Libdneo (1994) critica a tendéncia progressista libertadora, da qual
Delizoicov e Angotti fazem parte, dizendo que nesta o trabalho ndo esta centrado
nos conteudos de ensino.

No sentido dessa afirmacdo, entende-se que, assim como o0s criticos sociais
dos contetdos, os educadores populares, caracterizados por Libdneo como de
tendéncia progressista libertadora, sendo o principal representante Paulo Freire,
procuraram teorizar a partir da realidade brasileira, propondo programas a serem
desenvolvidos com comunidades populares especificas e préaticas pedagdgicas
alternativas. E um equivoco ter como pressuposto que Freire tenha desconsiderado

% Na Guiné Bissau, no Rio Grande do Norte e no municipio de Sdo Paulo (DELIZOICOV, 2008).
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0s conteudos, e o fato de negligenciar a reducéo temética (42 etapa da investigacdo
temaética) leva a uma interpretacgéo distorcida do que o educador propde:

De fato, a redugdo tematica, quando negligenciada, leva a uma
interpretacdo no minimo distorcida do que é proposto por Freire. Ainda que
toda a sua obra constitua um “relatério” da sua pratica, como o préprio
educador a ela se refere, préatica advinda da atuacdo na educagéo (informal)
de adultos, nela podemos encontrar indicacbes metodologicas e
procedimentos que permitem, devidamente interpretados, orientar o trabalho
educativo na escola publica e inclusive estruturar previamente um contetido
(universal) programatico (DELIZOICOV, 1991: 147).

Embora ndo se encontre explicitamente em Freire uma definicdo mais
elaborada a respeito do curriculo, sua obra est4d impregnada do carater politico,
historico e cultural deste, assim como da importancia de desocultar a ideologia
subjacente ao curriculo oficial. Ele desenvolveu obras com profundas implicactes
para o curriculo, principalmente a Pedagogia do Oprimido, na qual ndo se limita
apenas a critica-lo através da “educacdo bancéria”, pois indica caminhos para
desenvolver um curriculo que seja a expressdo de sua concepcdo
“problematizadora” da educacédo.

Quando secretario de educacdo da cidade de S&o Paulo, Freire foi
indagado pelo jornal Psicologia e aproveitou para reforcar sua posicdo frente as
criticas dizendo que ndo ha

pratica educativa sem contetido, quer dizer sem objeto de conhecimento a ser
ensinado pelo educador e apreendido, para poder ser aprendido pelo
educando. Isto porque a pratica educativa é naturalmente gnosiolégica e ndo
é possivel conhecer nada a ndo ser que nada se substantive e vire objeto a ser
conhecido, portanto vire contelido. A questdo fundamental é politica. Tem
que ver com: que contetdos ensinar, a quem e a favor de que e de quem,
contra qué, como ensinar. Tem que ver com quem decide sobre que
conteidos ensinar, que participagdo tém os estudantes, os pais, 0s
professores, 0s movimentos populares na discussdo em torno da organizacao
dos conteidos programaticos (2006: 44-45).

De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), o aspecto mais
significativo da proposta de transposicdo da perspectiva freiriana para a educacédo
escolar é o curriculo escolar. A estruturacdo das atividades educativas, incluindo a
selecdo de conteudos, rompe com o tradicional paradigma curricular, baseado na
abordagem conceitual.

Para Delizoicov et. al., a abordagem temética constitui-se em:

Perspectiva curricular cuja logica de organizagdo é estruturada
com base em temas com os quais sdo selecionados os contetidos de ensino
das disciplinas. Nessa abordagem, a conceituagio cientifica da programacéo é
subordinada ao tema (2002: 189).
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J& a abordagem conceitual € vista como:

Perspectiva curricular cuja légica de organizacdo é estruturada
pelos conceitos cientificos, com base nos quais se selecionam os conteidos
de ensino (2002: 190).

Percebe-se que, de acordo com os autores, a abordagem conceitual da
énfase apenas ao conceito cientifico, enquanto a abordagem tematica vai além, ou
seja, da énfase ao conceito cientifico como meio para a compreenséo de um tema.

Moreira (2000), referindo-se a propostas curriculares que procuraram
caminhar & contramao do discurso oficial hegemonico, ou seja, a pedagogia critico-
social dos contelidos e a educacdo popular, destaca que essas duas tendéncias
divergiam radicalmente em relagdo ao contelido a ser ensinado na escola.

Ao comentar sobre as propostas de renovacdo curricular da pedagogia
critico social dos contetdos, o autor destaca que:

Néo foi, entdo, na proposicdo de novas grades curriculares ou no
esforco por integrar contetdos de diferentes disciplinas que se concentraram
as preocupacdes das reformulacdes curriculares pautadas na pedagogia dos
conteidos (2000: 112).

A organizacdo disciplinar foi mantida, em sintonia com a
pedagogia dos contetdos, cuja influéncia foi, mais uma vez, 6bvia. Priorizou-
se a sequéncia l6gica dos contetdos de cada disciplina, de modo a ressaltar o
que fosse essencial (113).

Entende-se, portanto, que a circulacdo intercoletiva de ideias (FLECK,
1986), ocorrida através do trabalho conjunto entre dois grupos de educadores que
possuem premissas distintas, ou seja, 0s criticos sociais do conteldo e 0s
freirianos, teve como um dos desdobramentos as alteragBes evidenciadas na
proposicdo do uso dos 3MP pelos autores do livro Metodologia do Ensino de
Ciéncias. Originalmente os momentos pedagdgicos instrumentalizavam uma
préatica pedaddgica de sala de aula cuja finalidade era a de estruturar abordagens de
conceitos cientificos necessarios para a compreensdo de temas geradores. O
primeiro momento foi proposto com o objetivo de se obter e problematizar a
compreensdo dos alunos sobre os temas a partir dos quais se selecionam,
estruturam e se abordam os contetdos no processo educativo escolar, segundo a
proposta do grupo de investigadores em Ensino de Ciéncias, ao se realizar a
transposicdo da perspectiva freiriana para a escola (MUENCHEN, 2010).

Esse é o principal aspecto que diferencia esta proposicdo daquela da
pedagogia critico-social dos contelidos, ja que ndo é seu pressuposto a estruturacdo
dos programas de ensino a partir de temas geradores. Assim, a interacdo
estabelecida entre os dois grupos propiciou modificaces na abordagem e uso dos
3MP, ou seja, uma concep¢do na qual a abordagem conceitual, dominante no
ideario de um dos grupos de educadores, se fez presente, quase que de forma
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exclusiva, na obra e nas unidades que tinham como objeto de estudo a
conceituacdo cientifica.

Veja-se, na Unidade 3, intitulada “Conteddo e metodologia
indissociaveis”, o exemplo fornecido pelos autores de uma atividade estruturada
pelos 3MP. O titulo é: “Radiacdo Solar, uma abordagem metodoldgica”
(DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994: 57). Como se pode perceber, o préprio titulo
da atividade se relaciona com a estruturura conceitual da ciéncia, qual seja, o
conceito de radiacao.

Por outro lado, as criticas e interpretacdes dos representantes da pedagogia
progressista critico-social dos conteldos com relacdo a tendéncia progressista
libertadora podem ter tido alguma influéncia no sentido de compreender os
siléncios dos autores com relacdo aos aspectos mais caracteristicos de uma
abordagem temaética freiriana.

A dindmica de circulacdo intercoletiva de ideias (FLECK, 1986), auxilia a
compreender a interacdo entre os dois grupos envolvidos no projeto Colecéo
Magistério. Para o epistemdélogo, a intensidade da circulacdo intercoletiva de ideias
estd relacionada com as possiveis diferencas e proximidades entre os estilos de
pensamento de cada coletivo. Assim, pode-se afirmar que as concepgdes/ideias
mais préximas entre dois coletivos favorecem a circulacdo intercoletiva de ideias.

Neste sentido, a aproximacao dos autores das obras (freirianos — tendéncia
progressista libertadora) com aspectos do ideario da proposta dos educadores da
tendéncia critico social dos conteudos, tal como a educacdo escolar das camadas
populares, pode ter flexibilizado a coercdo de pensamento (FLECK, 1986) advinda
da constituicao do coletivo de pensamento, assim como da constituicdo das ideias,
conhecimentos e praticas, de modo a se produzir o livro com a proposi¢cdo das
alterac@es identificadas no papel dos 3MP.

N&o obstante essa aproximacao, qual seja, a preocupacao comum dos dois
grupos (criticos sociais do contetdo e freirianos) com o acesso da populacdo
oprimida aos conhecimentos universais, a democracia e a cidadania, destaca-se que
os trajetos escolhidos para o alcance séo distintos, divergindo claramente quanto as
propostas curriculares adotadas nas tentativas de gestdo democratica implantadas
nas escolas, segundo argumentacdo de Moreira (2000).

Assim, entende-se que ha dois grupos de educadores com premissas
distintas, mas que estabelecem interacdo. Se por um lado essa interacdo propiciou
modificacdes na abordagem e uso dos 3MP, por outro possibilitou que os autores
dos livros em pauta fizessem consideracfes iniciais sobre aspectos relativos a
temas. Pois, ainda que ndo haja referéncias aos temas geradores, ha uma alusdo ao
termo “tema” no segundo momento apresentado no livro Metodologia do Ensino
de Ciéncias.

Mais significativa ainda é a proposta do livro Fisica que foi estruturado
para desenvolver a programacédo dos contetdos de fisica para o ensino médio tendo
como tema central “Producdo, distribuicdo e consumo de energia elétrica”, o que
representou uma novidade em termos da organizacdo e desenvolvimento de um
programa de fisica, que tradicionalmente se estrutura a partir das partes em que a
Fisica é dividida, tal como Mecanica, Eletricidade, Optica.
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CONCLUSAO

Sd0 as categorias dialogicidade e, principalmente, problematizacéo,
conforme concebidas por Freire (1975, 1987) que, por serem a principal
fundamentacdo contida na proposicdo inicial dos 3MP (DELIZOICOV, 1991),
ofereceram condicdes para parametrizar um aprofundamento do significado das
alteracBes que ocorreram com sua disseminacdo através dos livros.

A circulacdo intercoletiva de ideias (FLECK, 1986), ocorrida através do
trabalho conjunto entre dois grupos de educadores que possuem premissas
distintas, ou seja, os criticos sociais do conteldo e os freirianos, teve como um dos
desdobramentos as alteracBes evidenciadas na proposi¢do do uso dos 3MP pelos
autores dos livro Metodologia do Ensino de Ciéncias.

Ao longo dos anos, os 3MP foram sendo revistos e extrapolaram sua
utilizacdo inicial, tornando-se um parametro para 0 processo como um todo,
fundamentalmente pelo aspecto dindmico. Assim, pode-se hoje destacar mais uma
utilizacdo ndo conjecturada inicialmente, que é a elaboracdo de material didatico
para cursos de graduacdo a distancia (livro do aluno)’ e a utilizacdo como
estruturadores/organizadores das discussdes em eventos'?, além da proposicio e
publicacdo dos livros Fisica e Metodologia do Ensino de Ciéncias. Diante dessa
analise, percebe-se que a participacdo do estudante e o seu cotidiano assumem um
papel de destaque na préatica educativa que utiliza os 3MP, proporcionando a
educacdo um avanco no que se refere ao ensino tradicional.

Dentre as caracteristicas da dindmica dos 3MP estd a apresentacdo dos
assuntos ndo como fatos a memorizar, mas como problemas a serem resolvidos,
propostos a partir da experiéncia de vida dos educandos, para eles trabalharem. Ao
problematizar, de forma dialégica, os conceitos sdo integrados a vida e ao
pensamento do educando. Ao invés da memorizacdo de informacgdes sobre
Quimica, Fisica ou Biologia, ocorre o enfrentamento dos problemas vivenciados.
Em sintese, 0 movimento da problematizacdo, contido nos 3MP, pode possibilitar
que os educandos tornem-se criticos das proprias experiéncias, interpretando suas
vidas, ndo apenas passando por elas.
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