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Resumo: Esta pesquisa destaca aspectos da institui¢do do direito
a educagdo no Brasil em diferentes periodos historicos e aborda o
debate modernista versus pds-modernista no campo educacional.
A relevancia dessa discussdo estd na compreensdo da singularidade
do contexto politico brasileiro, da crise de valores enfrentada pela
sociedade na atualidade e das consequéncias para a area da educagao.
A partir de revisdo bibliografica foi possivel abrir um debate a
respeito da politica e da legitimacdo de valores para a educacao do
individuo enquanto ser social.
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Abstract: This research highlights aspects of the institution of the right
to education in Brazil in different historical periods and addresses the
modernist versus postmodernist discussion in the educational field. The
relevance of this discussion lies in understanding the uniqueness of the
Brazilian political context, the crisis of values faced by society today
and the consequences for the area of education. From a bibliographical
review it was possible to open a discussion about the politics and
legitimation of values for the education of the individual as a social
being.
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1 Consideracdes iniciais

Este artigo busca descrever, por um lado, as criticas desenvolvidas por Gadotti (1986)
a respeito da educacao historicamente oferecida a sociedade brasileira; e, por outro, com base
em Goergen (2005), discutir sobre o embate e os reflexos dos ideais modernistas versus pos-
modernistas no campo da educagao.

As criticas elaboradas por Gadotti (1986) a €poca da ditadura militar ainda nos intrigam
pelo que representam como denuncia e manifesto de sentimentos politicos de resisténcia
a opressdo e de luta pela igualdade. Compreende-se, por essa perspectiva, que as politicas
publicas implementadas desde a redemocratizacdo brasileira viabilizaram a ampliacdo das
oportunidades de acesso a educagao e, por conseguinte, a integragao de grupos subalternos a
sociedade do conhecimento.

Releva, todavia, que os propodsitos da educacdo brasileira sejam politicamente
esclarecidos e concretizados continuamente na relagao social (agdo social com sentido
compartilhado) que constitui os Ambitos escolar e universitario.

O embate dos ideais modernistas versus pos-modernistas, por sua vez, tem seus reflexos
sentidos em diversos campos da sociedade contemporanea. A latente crise de valores estende
seus efeitos para o campo da educagdo. Trata-se de uma analise relativa ao contexto de época
e das ideias modernistas, bem como sobre a instrumentalizacdo da razao e seus efeitos na
sociedade. Observa-se, ao lado disso, o contexto atual e os ideais pos-modernistas, passando-
se, entdo, a discussao do problema da ética na educagao.

2 Aspectos historicos da politica educacional brasileira

A historia da educagdo brasileira pode ser classificada em dois periodos distintos.
Primeiramente, a educacao populista, entre os anos de 1930 e 1964, marcada por movimentos
sociais e politicos, transformacdes econdmicas e debates em torno de reformas educacionais.
Na primeira fase do periodo populista alguns liberais se opunham ao ensino oligarquico,
de monopolio catdlico. De acordo com Gadotti (1986), suas apostas se voltavam para uma
educacdo basica universal. Defendiam a gratuidade, a obrigatoriedade e a laicidade do ensino
primario.

A Constituicao de 1934 instituiu a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino fundamental,
facultando-se a disponibilidade do ensino religioso e tornando obrigatdria a disciplina de
educacgdo moral e politica. O ensino profissionalizante também foi implantado. Em quase todo
o vasto territorio brasileiro, foram criadas escolas profissionalizantes, atendendo as exigéncias
industriais por qualificagdo e diversificacdo da mao-de-obra. Para Gadotti (1986), a escola,
nesses moldes, se transformou num aparelho reprodutivo da divisao social do trabalho e da
1deologia dominante, o que logrou consolidar a estrutura de classes.
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Nesse periodo o capital estrangeiro aos poucos foi se constituindo num inimigo interno,
momento em que surge do interior da sociedade uma inclinagao antipopulista, com discursos
contrarios a participacao popular sob a alegacdo de que a crise foi motivada pela ameaca do
comunismo (GADOTTI, 1986).

Na década de 1950 foi criado o projeto de lei “substitutivo Lacerda”, que propunha
que o ensino fosse privatizado. Dessa forma, a educacdo continuaria sendo financiada pelo
Estado, mas este nao poderia fiscalizé-la. Intelectuais e educadores reagiram a esse projeto
com o “Manifesto dos Educadores™, de 1959, essa que foi a segunda importante campanha
nacional em defesa do ensino publico e gratuito (GADOTTI, 1986).

Posteriormente, em 1961, foi sancionada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional, a qual garantiu o direito e o dever da educagao fundamental para todos. Segundo
Gadotti (1986, p. 114), “[...] parece ser essa a heranga do periodo populista: tratar igualmente
os desiguais, ignorando as classes sociais. Os ricos obtém vagas do Estado, enquanto os
pobres pagam o ensino particular”.

O segundo periodo foi o da educacdo autoritaria. Nessa época um modelo de
desenvolvimento nacional foi violentamente implantado pelo regime dos militares. Essa
certamente foi a causa principal da desisténcia dos investimentos publicos no sistema
educacional. Nessa época, amplia-se o ensino superior (terceiro grau) para preencher a
necessidade originada da nova sistematica econdmica por uma competi¢do maior entre forgas
de trabalho especializadas. Valoriza-se, sobretudo, o status social do profissional com ensino

superior, o que, por conseguinte, gerou uma grande procura por essa formacao (GADOTTI,
1986).

Com a crise dos excedentes (1968), ou seja, aquela dos candidatos que foram aprovados
no vestibular, mas ndo obtiveram vaga para cursar a graduacdo, a burguesia resolveu, ja
que estava no poder do aparelho de Estado, expandir a rede de ensino privado. Isso fica
consagrado com a reforma universitaria realizada no ano de 1968, que estende a empresa
privada a possibilidade de explorar o ensino superior pago (GADOTTI, 1986).

Neste periodo foram contratados pelo Ministério da Educagdo os servigos de uma
equipe de profissionais norte-americanos, a fim de que reformulassem a estrutura das
universidades brasileiras. O documento elaborado por esses “peritos” ficou conhecido como
Relatoério Atcon. Dentre outras coisas o relatorio indicava que era preciso desenvolver uma
filosofia educacional para o continente americano, ou seja, uma ideologia que propiciasse a
formagao de novos quadros voltados para a efetivacdo de um desenvolvimento capitalista
orientado pelo capital americano; que a universidade latino-americana deveria ser autonoma,
em outras palavras, deveria adquirir um grau maior de independéncia, indicando-se para tanto
que as universidades fossem transformadas em fundacdes privadas; que para uma reforma
administrativa deveriam ser excluidas as interferéncias estudantis tanto na administracao
colegiada quanto na gremial (GADOTTI, 1986).
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J& havia naquela época uma grande critica a essa posi¢cdo considerada autoritaria. Por
isso, o governo militar frisava que estava reestruturando as institui¢des de ensino superior,
perseguindo um fim social, quando na verdade a intervengdo ditatorial na universidade
brasileira ndo parou de crescer.

Para Gadotti (1986), a educacdo ¢ um bem social inaliendvel, justificando-se nessas
condicdes a exigéncia politico-democratica de que seja publica e gratuita em todos os niveis,
devendo conduzir a uma consciéncia para a participacao social. A educagdo deve orientar as
pessoas ao comprometimento com o mundo, com a busca de solucdes para os problemas da
sociedade. Dessa forma, deve o Estado tratar o ensino como prioridade e promover os meios
para que as pessoas tenham oportunidade de estudar.

Gadotti (1986) ressalta que ¢ necessario reestruturar a universidade a fim de promover
condig¢des de valorizagdo da docéncia, agente de provocagdo e mobilizacdo da aprendizagem.
A educacdo, em outros termos, deve viabilizar uma consciéncia reflexiva critica, pois compete
a educacdo a producdo da autonomia e da maioridade de cada individuo.

Durante o governo autoritario os defensores de uma educacao democratica e favoravel as
classes subalternas se opuseram as politicas educacionais de interesse da burguesia, propondo
antes de tudo uma postura firme na luta pela ampliacao das oportunidades educacionais, na
luta pela livre associacao e liberdade de expressdo, enfim, na luta pela extingdo dos meios
organizados de controle ideologico instituidos pelo Estado. A educacdo, segundo Gadotti
(1986), s6 tem sentido na medida em que € concebida como acdo visando a autonomia e a
participagdo, se representa um processo de transformacao do individuo e da sociedade. Nesse
sentido, o professor ndo deve ser um mero enunciador de contetdos.

3 Modernidade, pés-modernidade, ética e educacio

Para os modernistas, a superioridade humana ¢ caracterizada pela capacidade de saber e
pensar racionalmente. A modernidade substitui o teocentrismo por uma cultura antropocéntrica,
baseada na razdo do homem, utilizada para resolver seus problemas e desvendar os mistérios
da natureza (cf. FENSTERSEIFER, 2001). Dessa maneira, a partir da razdo humana o homem
se livra da alienagdo religiosa. Na concepcao modernista, conforme Gatti (2005, p. 600), a
homogeneidade ¢ o ideal de referéncia, aplainando-se as diferencas. Em busca de um geral
e universal abstratos, o modernismo fundamenta o conhecimento cientifico, as relagdes
sociais de trabalho, a arte, a ética e a moral. Ao homem ¢ permitido se servir de seu proprio
entendimento, de sua propria razdo, para a criagao de normas, o exercicio do pensamento ¢ a
acao politica.

Acredita-se que, com isso, a sociedade observard novos e indefinidos progressos. O
que aconteceu antes desse despertar ¢ visto normalmente como um tempo de ignorancia e
supersticdes. O ideal do mundo, todavia, continuou sendo a salvagdo, mas agora ela ¢ atingida
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por meio da racionalidade. Tal concepcao tem suas raizes no Renascimento, em que pese
tenha se consolidado gradativamente, conforme Goergen (2005, p. 12):

[...]suarealizacdo concreta foi acontecendo somente aos poucos através das contribuigoes
de pensadores importantes como Roger Bacon (1214-1294) que, separando a teologia
das ciéncias profanas, colocou trés pilares mestres destas ultimas, a experiéncia, o
experimento ¢ a matematica [...]; Nicolau Copérnico (1473-1543), que substituiu a
imagem geocéntrica (ptolomaica) pela heliocéntrica (copernicana); Francis Bacon
(1561 -1626), representante moderno do empirismo inglés, foi quem propriamente
abriu caminho para a moderna ciéncia da natureza, declarando como tarefa maxima da
ciéncia o dominio da natureza e através de seu conhecimento a conformacao utilitaria
da cultura através do conhecimento da natureza [...] René Descartes (1596-1650),
fundador do racionalismo moderno, acreditava na soberania da razio [...] Isaac Newton
(1642-1727), além de descobrir a lei da gravidade, reforcou uma estrita interpretagao
mecanicista, causal e matematica da natureza; Immanuel Kant (1724-1804) foi o
fundador do criticismo [...] transformou o conceito de metafisica, entendida como a
ciéncia do absoluto, no estudo dos limites da razdo humana.

Dessa forma, o pensamento moderno se consolidou de maneira gradativa, acreditando-
se na evolugdo do ser humano a partir da razao e do dominio da natureza (cf. BOUFLEUER,
2016). No entanto, com o passar do tempo, a racionalidade acabou por ser reduzida ao
conhecimento técnico e cientifico. A respeito disso, Goergen (2005, p. 17) anota que o
“[...] equilibrio entre as dimensdes cientifica, ética e estética, ainda presente no pensamento
medieval, desfez-se em favor do cientifico que passou a ser paradigma de conhecimento
claro e seguro”. Pensada dessa forma, a racionalidade se tornou um padrao de conhecimento.
Em outros termos, o que importa sobre o conhecimento, agora, ¢ sua utilidade. Trata-se do
fenomeno da instrumentalizagdo da razdo. A partir disso, Goergen (2005) acentua que o poder
do homem se tornou incontrolavel com o uso da razao, ndo encontrando barreiras na destrui¢ao
da natureza nem na escravizagao das criaturas ou da prépria raca humana.

J& a critica pds-moderna confere uma abertura as demais vozes culturais do planeta,
geralmente emudecidas pela cultura europeia. Para essa corrente de pensamento, as fronteiras
culturais estdo se desfazendo. Gatti (2005, p. 599) assevera que a pdés-modernidade surgiu
pela invalidagdo historica dos relatos de emancipacdo humana. As amplas visdes unicistas
que deveriam reger as coletividades passam a ser vistas como narrativas estilizadas, distantes
da realidade objetiva.

Para Goergen (2005), os pensadores pos-modernos, em que pese reconhecam os avangos
trazidos pela modernidade, veem o ideal racionalista como principal responsavel pelas
atrocidades e sacrificios cometidos em nome da ciéncia e do progresso. Negam a construgao
de um projeto social coletivo e determinado, um novo objetivo do ser humano enquanto
grupo, estruturado e fundamentado em principios éticos e politicos racionalmente legitimados
(GOERGEN, 2005), até porque as promessas de salvagdo foram desqualificadas pelos
totalitarismos, pela dizimag¢ao de populacdes e demais eventos historicos. O pds-modernismo
vem com a proposta de perceber os contextos locais, com suas singularidades (GATTI, 2005).
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Em relacdo ao problema da ética, Goergen (2005) destaca as nogdes de discurso
pratico e de agir comunicativo. O discurso pratico, aquele que trata do agir humano, esta
sujeito as mesmas condigdes e assume 0s mesmos pressupostos do agir comunicativo. O agir
comunicativo, por sua vez, segundo a teoria da agdo comunicacional, € a concepgao de que o
agir ndo consiste em objeto nico de nossa escolha, sendo que constitui uma caracteristica da
convivéncia humana, ou seja: reproduzem-se os comportamentos uns dos outros.

O que ocorre, atualmente, na visdo de Habermas, destacada por Goergen (2005), € que
os espagos que deveriam ser dominados pelo agir comunicativo estdo sendo dominados pelo
agir instrumental, pelo poder e pelo dinheiro. Nao mais existe didlogo para validacao das
normas éticas:

Traduzindo para o campo da ética, ¢ pela argumentag@o que se tematizam as pretensodes da
validade pelas quais os agentes morais se orientam na pratica cotidiana. As proposigdes
éticas (normas, leis e valores) sdo tematizadas e problematizadas a semelhanga do que
ocorre nas questdes da verdade no campo das ciéncias. E a partir de convencdes morais
que as pessoas constroem seus conceitos fundamentais que as orientam no seu agir
pratico (GOERGEN, 2005, p. 39).

Por outro lado, a ¢€tica ganhou grande visibilidade nos ultimos tempos: “[...] fala-se
em ¢ética profissional, ética médica, bioética, ética empresarial e, mais recentemente, até
mesmo em cibernética” (GOERGEN, 2005, p. 49). Dentro desse contexto, o filésofo ressalta
que ¢ possivel distinguir dois discursos opostos. Enquanto alguns acreditam que da ética
esta nascendo uma nova cultura caracterizada por uma “utopia moral”, outros insistem na

predominancia do individualismo e na faléncia dos valores.

Este fendmeno, segundo Goergen (2015), ¢ explicado pelo fato de que, apos a revolta
contra os regimes autoritarios do século XX, o tema da ética retornou com forga as discussdes,
no entanto, este retorno nao se configura como uma retomada da antiga moral, fundada no
ideal de virtude como sacrificio de si mesmo. Desse modo, o principal problema da nova ética
se encontra em sua fundamentagdo. Goergen (2005, p. 37) questiona, a esse respeito, se ainda
ha, “[...] depois que desmoronaram os fundamentos metafisicos e religiosos da ética, alguma
possibilidade de fixar orientagdes e principios gerais para o agir humano”. Faz-se necessario
principios que legitimem o agir ético dentro do contexto multicultural e globalizado em que
vivemos nos dias atuais, que possuam a generalidade e a universalidade necessarias para
se sustentarem dentro deste contexto, que superem a angustia e a crise de valores que nos ¢
apresentada hodiernamente.

H4 de se reconhecer que, ndo obstante a existéncia de uma crise de valores universais,
nem tudo no contexto social atual se configura como permissividade. Resistem alguns valores
¢ticos de ampla aceitagdo como a honestidade e a ndo-violéncia. Outros valores como o direito
das minorias, o respeito pelas diferencas e pelo meio ambiente vém ganhando espaco. Uma
tolerancia maior, segundo Goergen (2005), ndo significa a derrocada completa dos valores.
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4 Consideracoes finais

A investigagdo e sua exposi¢dao permitiram um aprofundamento da compreensdo dos
pesquisadores sobre a singularidade da educacao brasileira ao longo da histdria republicana do
Brasil. Os espacos educacionais foram avaliados por Gadotti (1986) a época da ditadura militar
como espacos privilegiados para propiciar a tomada de consciéncia, para o desvelamento de
contradigdes e das artimanhas de um regime sem sustentacao popular. A educagdo, nas palavras
de Gadotti (1986, p. 130), “[...] significa consciéncia de direitos, consciéncia da exploracao,
significa cultura, e os regimes obscurantistas temem a cultura, t€ém pavor da consciéncia. Tém
pavor de que seus interesses sejam do conhecimento publico”.

A instituicao de um sistema publico de educagao gratuito e igual para todos os cidadaos
¢ politicamente justificada se entendermos que o homem nao esta preparado para a complexa
vida civil logo ao chegar no mundo; que ele deve, a fim de viabilizar uma convivéncia segura
com os outros, aprender a se comunicar com a sociedade, entender sua ciéncia, seus habitos e
costumes, entre outras habilidades e capacidades exigidas pela tradicao na qual esta inserido.

O desafio da educacao ainda hoje parece estar no proposito de estimular o pensamento
e o cultivo das ciéncias e das artes; de formar consciéncias transformadoras e de resisténcia
que tencionem reduzir a dominagao e as desigualdades sociais; de difundir valores como os da
tolerancia, do respeito a autonomia e a integridade fisico-psicoldgica de cada cidaddo; enfim,
de garantir condigdes minimas de liberdade as geragdes que se sucedem no mundo.

No que diz respeito ao modernismo, Goergen (2005) considera que os cientistas se
tornaram os novos sacerdotes. A educacao passou a visar a felicidade do homem a partir do
saber cientifico e do entendimento acerca das for¢as da natureza, tudo de maneira a beneficiar
essa busca pela felicidade. O aprimoramento da razdo transformaria a humanidade em uma
sociedade mais justa e igualitaria. Por essa compreensdo, a relacdo pedagdgica moderna visa
a escola como institui¢do de propagacao de ideais unificadores, que, por assim dizer, impoem
a cultura dominante. O conhecimento ¢ burocratizado pela organiza¢do em niveis e tarefas no
processo de aprendizagem.

A educacao foi o principal meio de realizagcdo do ideal iluminista/modernista, que, por
sua vez, acabou por sucumbir a instrumentalizacdo. Assim sendo, existe consenso entre 0s
modernistas e pés-modernistas quanto a defasagem das verdades basicas do modernismo. No
entanto, estas mesmas verdades ainda sao pressupostos do discurso e das praticas educacionais.

Por conseguinte, a afirmac¢do dos pos-modernistas de que a modernidade estd superada
implica em um abandono, pela educagao, das praticas tradicionais, da preocupagdo em formar
cidadaos dispostos a se responsabilizarem pela criacdo de uma sociedade melhor, em favor da
satisfagdo de necessidades individuais. A educacao tera, entdo, que abandonar o projeto social
para se concentrar na realizagao do individuo.
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Isso ndo deslegitima totalmente a argumentacdo poOs-moderna, conquanto ha
questionamento em torno da validade de um projeto social unitdrio, universalizante e
totalitario. No entanto, ¢ preciso estar atento ao discurso pos-moderno que fala de um
“anarquismo didatico” (GOERGEN, 2005), segundo o qual as escolas devem se submeter as
leis do mercado, tornando-se um produto, um sistema onde seus pais-clientes possam decidir
0 que as criangas devem ou ndo aprender, o que significa uma reducao do controle estatal ao
minimo no campo da educagdo. Cada escola seria uma organizacao Unica e deveria ensinar
segundo seus proprios recursos € horizontes, o que poderia significar uma diminui¢ao das
perspectivas dos alunos de escolas com rendimento mais baixo, bem como um alargamento
das desigualdades sociais no mercado de trabalho.

De outro lado, cabe salientar que muitos paradigmas éticos do passado perderam
sua validade na atualidade. Conforme Gatti (2005), a multiplicagdo e a fragmentacdo dos
conhecimentos rebate na educacdo, em que pese os curriculos ainda se encontrarem bem
sustentados no discurso cientifico da modernidade. Assim, além dos conhecimentos técnico-
cientificos, faz-se necessario que o educando se oriente numa sociedade que apresenta por todo
lado um excesso de informacgao e um cenario cadtico no campo dos principios orientadores.

Referéncias

BOUFLEUER, José Pedro. O operar pedagogico sob o primado da comunicagdo: a
pedagogia em perspectiva auto-fundante. Disponivel em: http://30reuniao.anped.org.br/
trabalhos/GT17-3338--Int.pdf. Acesso em: 23 de jun. 2016.

FENSTERSEIFER, Paulo E. 4 educacdo fisica na crise da modernidade. 1jui: Unijui, 2001.

GATTI, Bernadete A. Pesquisa, educagdo e pés-modernidade: confrontos e dilemas.
Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 35, n. 126, set./dez. 2005. Disponivel em: http://www.
scielo.br/pdf/%0D/cp/v35n126/a04n126.pdf. Acesso em: 11 abr. 2019.

GOERGEN, Pedro. Pos-modernidade, ética e educagdo: polémicas do nosso tempo. 2. ed.
Campinas: Autores Associados, 2005.

GADOTTI, Moacir. Critica a educacao brasileira. In: GADOTTI, Moacir. Concepgao
dialetica da educacdo: um estudo introdutorio. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados,
1986.


http://www.scielo.br/pdf/%0D/cp/v35n126/a04n126.pdf
http://www.scielo.br/pdf/%0D/cp/v35n126/a04n126.pdf

